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1.1 Introducao

O Conselho Nacional de Educacdo designou Comissdo Bicameral de Formacdo de
Professores, formada por conselheiros da Camara de Educacdo Superior e da Camara de Educacéo
Bésica, com a finalidade de desenvolver estudos e proposicOes sobre a temaética. Importante
destacar que essa Comissdo, em funcdo da renovacgdo periodica dos membros do CNE, foi, varias
vezes, recomposta (Portaria CNE/CP n° 2, de 15 de setembro de 2004; Portaria CNE/CP n° 3, de 20
de setembro de 2007; Portaria CNE/CP n° 1, de 9 de outubro de 2008; Portaria CNE/CP n° 9, de 1°
de junho de 2009; Portaria CNE/CP n° 1, de 18 de junho de 2010.

Em 2012, a Comissdo Bicameral foi recomposta e oficializada na reunido do CP/CNE em 4
de setembro de 2012, conforme Ata n° 14, contando com os seguintes membros: José Fernandes de
Lima, Benno Sander, Francisco Aparecido Corddo, José Francisco Soares, Luiz Fernandes
Dourado, Luiz Roberto Alves, Malvina Tania Tuttman, Maria Izabel de Azevedo Noronha, Nilma
Lino Gomes, José Eustaguio Romédo e Sergio Roberto Kieling Franco, ocasido em que houve
manifestacdo de conselheiros no sentido de que a Comissdo fosse mais efetiva. Posteriormente, por
meio da Portaria CNE/CP n° 1, 28 de janeiro de 2014, a Comissao passou a contar com 0s seguintes
membros: José Fernandes de Lima (Presidente), Benno Sander, Francisco Aparecido Corddo, José
Francisco Soares, Luiz Fernandes Dourado, Luiz Roberto Alves, Malvina Tania Tuttman, Maria
Izabel de Azevedo Noronha, Nilma Lino Gomes, José Eustaquio Romédo, Sérgio Roberto Kieling
Franco e Raimundo Moacir Mendes Feitosa. A Comissdo, ao situar os estudos e debates
desenvolvidos pelas comissdes anteriores, aprofundou os estudos e as discussdes sobre as normas
gerais e as praticas curriculares vigentes nas licenciaturas, bem como sobre a situagdo dos
profissionais do magistério face as questdes de profissionalizacdo, com destaque para a formacéao
inicial e continuada, e definiu como horizonte propositivo de sua atuagdo a discussdo e a proposicao
de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educagdo Bésica. Nessa direcdo, a Comissdo procedeu a estudos e discussdes de
subtematicas a partir da apresentacéo de estudos demandados pela Comisséo e de textos elaborados
pelos conselheiros. Em 2013, a Comisséo aprovou documento preliminar ratificando a deciséo de
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propor DCNs para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica e 0 submeteu ao crivo de especialistas, entidades da area, Secretarias do Ministério da
Educacdo, Capes, Inep, entre outros. Em seguida, a Comisséao estruturou minuta base de resolucéo e
iniciou o processo de discussdo ampliada dos documentos.

Em 2014, apds nova renovacdo dos membros do CNE, a Comissdo, por meio da Portaria
CNE/CP n° 6, de 2 de dezembro de 2014, foi novamente recomposta, passando a contar com 0s
seguintes conselheiros: José Fernandes de Lima (CEB/CNE), Presidente, Luiz Fernandes Dourado
(CES/CNE), Relator, Antonio Carlos Caruso Ronca (CEB/CNE), Francisco Aparecido Cordao
(CEB/CNE), Gilberto Gongalves Garcia (CES/CNE), Luiz Roberto Alves (CEB/CNE), Malvina
Tania Tuttman (CEB/CNE), Marcia Angela da Silva Aguiar (CES/CNE), Nilma Lino Gomes
(CEB/CNE), José Eustaquio Roméao (CES/CNE), Raimundo Moacir Mendes Feitosa (CEB/CNE) e
Sérgio Roberto Kieling Franco (CES/CNE), membros. Considerando que boa parte dos membros da
Comissao anterior foi mantida, e visando avancar os trabalhos iniciados, a Comissdo prosseguiu
suas atividades e submeteu nova verséo de documento base e proposta de minuta das DCNs para
discussdo publica, envolvendo reunibes ampliadas, debates e participacdo em eventos sobre a
teméatica. Merece especial realce a participacdo do MEC e suas Secretarias (Sase, SESu, SEB,
Setec, Secadi e Seres), Capes, Inep, Consed, Undime, Forum Ampliado de Conselhos, associa¢fes
académico-cientificas e sindicais, instituicbes de educacdo superior, foruns, especialistas,
pesquisadores e estudantes vinculados a tematica. Essa rodada de discussdes, ao longo de 2014,
propiciou criticas e sugestdes, por meio de debates no CNE e em outros espagos em que
conselheiros da Comissdo Bicameral do CNE foram convidados.*

Nesse cenario, no cumprimento de suas atribuicbes normativas, deliberativas e de
assessoramento ao Ministro de Estado da Educacdo, e no desempenho das fungdes e atribuicdes do
poder publico federal em matéria de educacdo, o que inclui formular e avaliar a politica nacional de
educacdo, zelar pela qualidade do ensino, velar pelo cumprimento da legislacdo educacional, por
meio da Comissdo Bicameral, o CNE foi efetivando seu papel e assegurando a participagdo da
sociedade no aprimoramento da educacdo brasileira no tocante a formacdo de profissionais do
magistério da educacgdo bésica.

Assim, o CNE, ao estimular o debate nacional sobre a formacdo dos profissionais da
educacdo e, na ultima década, ao criar e recompor a Comissao Bicameral, envolvendo conselheiros
das Camaras de Educacdo Basica e de Educacdo Superior, com o0 objetivo de desenvolver estudos e
estabelecer as diretrizes para a formacdo dos profissionais do magistério para a educacdo béasica e
sua valorizacdo profissional, visou cumprir, desse modo, uma de suas importantes missdes: a
elaboracdo e a aprovacao de Diretrizes Nacionais.

Merece ser ressaltado o papel assumido pela Comissdo Bicameral como protagonista desse
processo, ao realizar inimeras reunides de trabalho, atividades, estudos, producédo e discussdo de
textos desenvolvidos pelos membros da Comissdo (ALVES, 2013a e 2014; DOURADO, 2013 e

! Dentre outros encontros, destaca-se que em maio de 2012 foi realizado 0 Seminério sobre Formagéo de Professores no
Conselho Nacional de Educacdo, oportunidade em que participaram das mesas de debates as Secretarias do MEC,
Capes, Anfope, CNTE, Anped, Consed, Undime, Forumdir, CRUB, Andifes, Conif, Abruc, Abruem, Anpae, CEDES,
Conselho Técnico-Cientifico da Educacdo Basica, Forprop, Associacdo Brasileira de Educacdo Musical, Associacao
Nacional de Histéria, Sociedade Brasileira de Geografia, SBPC, Associa¢do dos Pesquisadores em Ensino de Ciéncias,
Sociedade Brasileira de Fisica, Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica e Sociedade Brasileira de Quimica. Além
disso, em 31 de margo de 2014, houve reunido ampliada da Comissdo Bicameral de Formacdo de Professores com
convidados como Secretarias do MEC, FNE, Anfope, Anpae, Anped, Cedes, Forumdir, na qual o relator da matéria
apresentou minuta de texto referente as Diretrizes Curriculares. Ainda, nos dias 15 e 16 de julho de 2015, foi realizada
reunido técnica com a presenca do Conif, Abruem, Abruc, Andifes, Consed, CNTE, Anfope, Uncme e FNCE. Ademais,
em 2015, foram realizadas trés reunides técnicas da Comissdo Bicameral: em 26/1/2015 e 4/5/2015, com representantes
das Secretarias do MEC e Capes, e em 9/3/2015, uma reunido técnica ampliada que contou com a presenca de
representantes do Forumdir, CNTE, Anfope, Cedes, FNCE, Contee, Uncme e Anped, além do MEC e Capes.
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2014; GOMES, 2013; LIMA, 2013 e 2013a; SANDER, 2013; TUTTMAN, 2013). Estes textos e 0s
estudos e pesquisas desenvolvidos (DOURADO, 2009; SHEIBE, 2009; BORDAS, 2009 e
DAMIES, 2012) a partir de demanda da Comissdo Bicameral de Formacdo de Professores, no
ambito do Projeto CNE/UNESCO “Subsidio a Formulagdo e Avaliacdo de Politicas Educacionais
Brasileiras”, constituiram subsidios para o delineamento da referida proposta de Diretrizes a medida
em que propiciaram elementos analiticos e propositivos substantivos concernentes a necessidade de
consolidacdo das normas e diretrizes, analises dos cursos de licenciatura — inclusive a pedagogia — e
avaliacdo de sua efetivacdo, bem como por sinalizagdes e proposicOes sobre as dinamicas
formativas, principios, perfil, nicleos de estudos e eixos de formacdo, dentre outros. Parte das
analises e proposicdes contidas nos textos e nos documentos demandados pela Comissdo, apos
discussbes pormenorizadas no ambito da Comissdo e nas sessdes ampliadas coordenadas por esta,
foram assumidas e ratificadas pela Comisséo e, desse modo, foram incorporadas a esta proposta de
DCNs para a formacéo dos profissionais do magistério da educacédo basica.

Nessa direcdo, com o processo intensificado a partir da recomposicdo da Comissao
Bicameral em 2012 e, a partir de junho de 2014, pela aprovacdo do Plano Nacional de Educacgéo
(Lei n® 13.005/2014), visando ampliar ainda mais a discusséo e a consolidagdo dos trabalhos, a
Comissao realizou varias reunides e discussées que contaram com a participacdo das Secretarias do
Ministério da Educacdo (Sase, SEB, SESu, Setec, Secadi), Capes, Inep e, em varios momentos, de
instituicdes de educacdo superior, Forum Ampliado de Conselhos, entidades académicas e sindicais,
especialistas e estudantes, féruns de educacdo, inclusive discussdo especifica no &mbito do Férum
Nacional de Educacdo. E importante salientar, ainda, a participacdo de membros da Comissdo nas
conferéncias municipais, estaduais e nacional, onde a temética da formac&o esteve presente no eixo
VI nos documentos referencial, base e final da Conae 2014. Além dessas atividades, destacam-se
reunidoes com instituicbes de educagédo superior, conselhos estaduais de educacgéo, participacdo de
membros da comissdo em eventos®, abordando as DCNs para a formacdo de profissionais da
educacgédo, e em atendimento a diversas demandas da comunidade educacional para discussao das
novas DCNs propostas. ApoOs todo esse processo de ampla discussdo, foi disponibilizada pela
Comissdo, para audiéncia publica, proposta de DCNs que foi sendo consolidada. A audiéncia
publica foi realizada em sessdo especifica do Conselho Pleno para tratar da tematica, no dia 6 de
abril de 2015, na cidade do Recife/PE. Nessa ocasido, as manifestacdes, envolvendo diferentes
interlocutores, destacaram a importancia e 0s avangos presentes na proposta das DCNs e foram
apresentados, ainda, sugestdes de alteracdes visando reforcar concepcdes e proposicdes contidas no
referido documento. Apds essa etapa da audiéncia publica, foi apresentada e discutida nova
proposta de DCNs, na qual foram incorporadas contribui¢cGes da audiéncia publica e também de
outros documentos e sugestdes recebidas. A Comissdo Bicameral aprovou o texto, por
unanimidade, em 4 de maio de 2015, para apresentacdo, discussao e deliberacdo no Conselho Pleno
do CNE. Em 5 de maio de 2015, em sess&o ordinaria do Conselho Pleno, o trabalho da Comisséo
foi apresentado pelo Relator e, em decorréncia desse processo, foi proposta e aprovada, por
unanimidade, pelos membros do Conselho Pleno do CNE, a realizagdo de uma reunido
extraordinaria deste Conselho para deliberacdo sobre o Parecer e a minuta de Resolucdo sobre a
matéria. Nessa direcdo, a reunido deliberativa foi agendada para o dia 9 de junho de 2015.

E relevante ressaltar que o Parecer, em analise, bem como a minuta de Resolucio,
encontram-se em consonancia com a legislacdo pertinente: - Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, de 1988; - Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional); - Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundeb; - Lei n°
11.502, de 11 de julho de 2007, que modifica as competéncias e a estrutura organizacional da

? Nos Gltimos dois anos, além de reunides de trabalho, seminérios, discussdes sobre as DCNs de Formagdo/CNE foram
efetivadas na Universidade de S&o Paulo/FE/USP, UFRN/FE; UNICAMP/FE; UnB/Decanato de Graduacéo;
UFG/Férum de Licenciatura; UnB/ForGrad Centro-Oeste; PUC/GO/Escola Humanidades; UFAM/ForGrad/Norte;
UFRGS/Faculdade de Educacdo/Conselho Estadual; UFG/Cataldo; UFCG; UFPba; Conselho Estadual de Educacéo de
Goias/lUFG/IFGOIANO; UFPE; XVII Endipe; UFBA/Forumdir; Anfope; Capes/Pasem; UCB; UFPA/IE, dentre outros.
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Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES; - Lei n°
11.738, de 16 de julho de 2008, que regulamenta o piso salarial profissional nacional para os
profissionais do magistério publico da educacao basica; - Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, que
altera a Lei n°® 9.394/1996; - Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo, especialmente as metas (15 a 18) e suas estratégias direcionadas aos profissionais do
magistério da Educacéo Basica; Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica
Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, disciplina a atuacéo da
Capes no fomento a programas de formacdo inicial e continuada, e d& outras providéncias;
Resolucbes e Pareceres do CNE sobre a tematica. Importante destacar, ainda, que este Parecer
considera as deliberagdes das Conferéncias Nacionais de Educacdo (Conae) de 2010 e 2014, bem
como o longo processo de estudos, consultas e discussdes, experiéncias e propostas inovadoras,
resultados de pesquisa, indicadores educacionais, avaliacOes e perspectivas sobre a formacéo inicial
e continuada para a educacdo basica, tendo em vista, ainda, os desafios para o Estado brasileiro no
sentido de garantir efetivo padrdo de qualidade para a formacdo dos profissionais do magistério em
um cenario em que a Emenda Constitucional n® 59/2009 amplia a educacdo basica obrigatéria do
ensino fundamental para a educacdo de 4 a 17 anos e prevé a sua universalizacdo até 2016, o que,
certamente, vai requerer esforco do Pais no sentido de maior organicidade, efetivas acGes de
cooperacéo e colaboragéo entre os entes federados e entre as instituicdes de educacéo superior e as
instituicdes de educacdo basica.

Os estudos e debates realizados no CNE, envolvendo professores, gestores, pesquisadores e
estudantes, tanto no contexto da Camara de Educacdo Basica, quanto na Camara de Educacédo
Superior, ndo deixam margem a duvidas quando o tema é a formacdo inicial e continuada e seus
resultados no cotidiano da escola brasileira.

Merece ser ressaltado, ainda, estudos e pesquisas, nacionais e internacionais®, que sinalizam
importantes e diversas vises sobre a formacao de professores, destacando-se, entre outros, questdes
atinentes a identidades desses profissionais; financiamento e gestdo; avaliacdo e regulacéo;
conhecimento, informacéo e interdisciplinaridade; dinamicas formativas e processos de trabalho;
saberes docentes, didatica e pratica educativa; papel da educacdo a distancia; articulagdo entre
educacdo superior e educacéo basica e regime de colaboracéo.

Ha questbes e problematizacdes relativas ao repertorio de conhecimento dos professores em
formacdo; ao tratamento de contetdos e dos modos de gerar, difundir e avaliar conhecimento; as
oportunidades para desenvolvimento cultural; as concepcBes de pratica educacional; a pesquisa; as
articulacbes entre etapas e modalidades da educacdo bésica que ndo sdo consideradas em sua
plenitude; a relacdo entre matrizes curriculares do processo formador e a base nacional comum e
garantia de diversificacdo curricular, bem como dos sentidos do trabalho contemporaneo; as
disputas sociais e politicas de que a educacdo e escola fazem parte; aos sentidos de diversidade e
desigualdade. Por certo, ha indicacGes de possiveis solugdes, mas essas nao constituem, ainda, uma
politica nacional de formacdo sob intenso e continuo regime de colaboracdo entre os entes
federados.

Portanto, é possivel listar as palavras geradoras da acdo dos conselhos de educacdo nos
varios territorios do pais, das instituicbes formadoras do magistério, dos sujeitos em processo de
formacdo e estudantes, sujeitos do ensino e da aprendizagem, de instituicdes da sociedade civil

® Dentre estes destaco: ALVES (2013, 2013a, 2014); AGUIAR, M.AS. et al. (2006); AGUIAR, M.A.S. (2009);
ANDRE, M. et al. (1999); ANDRE, M. (2015); Anpae (2014); Anped (2014); Anfope (2014); ARROYO (2015);
BRZEZINSKI (2011, 2014); Cedes (2014); CNTE (2013, 2014); COELHO (1998); Conif (2014); DOURADO (2011,
2013, 2013a e 2014); DOURADO, OLIVEIRA e GUIMARAES (2003); FAZENDA, 1.C. (1998); Forumdir (2014);
FREITAS (2002, 2007, 2014); GATTI (2008, 2010); GATTI, B.A, BARRETO, E.S.S e ANDRE, M.E.D.A (2011);
GOMES (2013); LEITE, Y.U e LIMA, V.M.M. (2010); LIMA (2013, 2014); MOREIRA e CANDAU (2003); NOVOA
(1992); OLIVEIRA, D.A. (Coord.); AUGUSTO, M.H.G., GOMES, H.S.0. e HONORIO, L.C. (2013); OLIVEIRA,
D.A. (2006); PIMENTA, ALMEIDA (2014); PIMENTA, LIBANEO (2000); SANDER, B. (2013); SCHEIBE (2010);
SCHEIBE e AGUIAR (1999); SILVA e LIMONTA (2015); TUTTMAN (2013); VIEIRA (2014).
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interessadas no tema e das demais comunidades e grupos a quem a educacao é centralidade social:
formacdo, escola, ensino-aprendizagem, autonomia, direito e qualidade a educacdo, infraestrutura,
politica, tecnologias, base comum nacional (LDB). Essa geracdo de linguagem, debatida
sistematicamente, pode gerar, por sua vez, um campo de sentidos novo e inovador para a politica de
formacdo tida, aqui, como inadiavel.

Importante salientar que a formacdo de profissionais do magistério da educacdo basica tem
se constituido em campo de disputas de concepgdes, dindmicas, politicas, curriculos, entre outros.

1.2. Politicas para a valorizacédo dos profissionais da educacdo: antecedentes

A partir da década de 1990, entre outros processos, as politicas publicas passam a serem
orientadas por uma reforma de Estado, que engendra alteracdes substantivas nos padrdes de
intervencdo estatal, redirecionando as formas de gestdo e, consequentemente, as politicas publicas,
particularmente, as politicas educacionais. Tais politicas passam por alteracdes importantes no
mundo e no Brasil.

No caso brasileiro, houve mudanca na logica das politicas educacionais e nos seus diversos
espacos de decisdo e efetivacdo. Houve mudancas politicas e ideoldgicas no campo da educacao
béasica e superior, requerendo alteracdes de ordem juridico-institucional nos processos de regulacao
e avaliagéo.

Ha de situar, nesse contexto, a concepcdo da educacdo como direito, em 1988, na
Constituicdo Federal (CF), e os desdobramentos legais previstos na Carta Magna. A CF de 1988
estabeleceu um conjunto de principios no Capitulo da Educacdo, destacando-se a gratuidade no
ensino publico em todos os niveis, a gestdo democréatica da escola publica, a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo na educacdo universitaria, a autonomia das universidades, entre
outros.

Na arena educacional, efetivou-se a aprovacdo da Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995,
regulamentando o Conselho Nacional de Educacdo e instituindo avaliacBes periddicas nas
instituicGes e nos cursos superiores, assim como amplo processo de disputas, que demarcaram a
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (Lei n° 9.394/1996), e, em
2001, do Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001), que resultou das
disposicdes legais do artigo 214 da CF de 1988 e das disposi¢des transitorias da LDB, em seu artigo
87, paragrafo 1°.

A LDB reserva um conjunto de principios que indica alteracdes na forma de organizacéo de
gestdio da educacdo, paradoxalmente balizado, de um lado, pelos processos ditos de
descentralizagéo e flexibilizagéo e, de outro lado, por novas formas de controle e padronizagéo, por
meio de processos avaliativos estandardizados. Cury (2001) chama a atencdo para as varias vozes
diferentes na legislacdo, cujos sons ndo sdo unissonos e, a0 mesmo tempo, para eixos balizadores da
LDB, tais como flexibilidade e descentralizacdo de competéncias, que tém como contraponto a
regulamentacdo dos 6rgdos normativos, articulados a instituicdo de um Sistema Nacional de
Avaliacdo. Importante destacar que tal processo ndo se efetivou via instituicdo do Sistema Nacional
de Educacao.

O PNE aprovado em 2001 é revelador dos seguintes indicativos de politicas para a
educacdo: diversificacdo e diferenciacdo do sistema por meio de politicas de expansdo da nao
ampliacdo dos recursos vinculados ao governo federal para a educacéo; a aferi¢do da qualidade de
ensino mediante sistema de avaliacdo; e a inclusdo de capitulos especificos sobre 0 magistério da
educacdo bésica e sobre a educagdo a distancia e novas tecnologias, incidindo diretamente na
formacdo de professores. Destaca-se também, no documento, um capitulo sobre financiamento e
gestdo educacional, ainda que o Plano seja marcado pela auséncia de mecanismos de financiamento
para concretizad-lo. A educagdo superior, por sua vez, articulada aos processos de avaliacéo,

Luiz Fernandes Dourado e outros —0018/0133



PROCESSOS N*: 23001.000018/2006-09 e 23001.000133/2007-56

regulacdo, vivencia claro processo de inducédo a diversificacdo e a diferenciacéo, cuja logica foi
consubstanciada na LDB e em dispositivos legais posteriores. Merecem destaque, especialmente, 0s
Decretos n° 2.306, de 19 de agosto de 1997 e n° 3.860, de 9 de julho de 2001 e, atualmente, o
Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006, que flexibilizam a estruturacdo da educagé@o superior no
pais e, como decorréncia, o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como
seu paradmetro bésico. Tais Decretos incidiram, substantivamente, na organizacdo académica, com
desdobramentos efetivos na formacdo de professores. Além desses Decretos, temos, no campo
educacional, a efetivacdo de Resolugdes, Portarias e outros dispositivos regulatérios que engendram
mudancas na cultura institucional e, portanto, nas dinamicas de gestao e organizacdo desse nivel de
ensino.

Ao segmentarem a educacdo superior pelo estimulo a expansdo das matriculas e a
diversificacdo institucional, na prética, as politicas para o setor, na maioria dos casos, contribuiram
para a reducdo da educacdo superior a funcdo de ensino. Como decorréncia desse processo,
ocorreram processos e disputas de concepcdes na agdo institucional relativa & formacdo de
professores, destacando-se o locus onde deveria ocorrer suas prioridades, diretrizes, dindmica
curricular, relacio entre formagcao e valorizacdo profissional, entre outras. E importante situar que a
priorizacdo dos bacharelados, nas diversas areas, contribuiu para a reducéo de espaco dos cursos de
licenciatura e, em muitos casos, para 0 consequente empobrecimento da formacgéo de professores,
agravado, ainda, pelo fato de grande parte das IES formadoras — faculdades e centros universitarios
— pautar sua atuacao no &mbito do ensino, secundarizando a pesquisa e a extensdo. Por outro lado, é
relevante reconhecer, paradoxalmente, outros movimentos, sobretudo nas universidades, de
rediscussdo da formacdo, resultando na instituicdo de féruns de licenciaturas, na estruturacdo de
projetos pedagogicos articulados para as licenciaturas, na proposicdo de politicas e gestdo, entre
outros.

Destaca-se que a politica de expansdo desenvolveu-se, sobretudo, articulada aos processos
de diferenciacéo e diversificacdo, inclusive de instituicdes formadoras,

1.3. A formacéo de profissionais do magistério da educacgéo basica: a Conae e a busca
de organicidade das politicas e programas

Na ultima década, varios movimentos se efetivaram direcionados a repensar a formacéo de
profissionais do magistério da educacdo basica, incluindo questdes e proposicGes atinentes a
formacdo inicial e também em relacdo a formacédo continuada.

Destacaram-se, nesse processo, a criacdo da Rede Nacional de Formacdo Continuada, em
2004, pelo MEC; a busca de maior organicidade entre os programas e os gestores de tais politicas; o
redimensionamento da Capes ampliando o foco de sua atuacdo ao incluir a formacao de professores
de educacdo basica; a instituicdo do Sistema UAB, dentre outros.

Dentre os programas voltados a formacdo, destacam-se, o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo & Docéncia — PIBID*, o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo
Basica — PARFOR, o Programa de consolidacdo das licenciaturas — Prodocéncia, a Rede Nacional
de Formagdo Continuada, o Proletramento, a Formag&o no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa, entre outros, o apoio a cursos de segunda licenciatura, além de discussées sobre novas
bases para a formacédo inicial e continuada, cursos experimentais de formacdo de professores
direcionados a educacdo do campo e indigena. Tais perspectivas articulam-se, ainda, com politicas
de inclusdo e estimulo ao reconhecimento e respeito a diversidade que vao encontrar espago no
ambito das Conferéncias Nacionais de Educagdo — Conferéncia Nacional de Educacdo Bésica —
Coneb, realizada em 2008, Conae 2010 e Conae 2014.

* para maior informagao sobre os programas, consultar os seguintes sites: http://www.capes.gov.br/educacao-basica e
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18838&Itemid=842.
6

Luiz Fernandes Dourado e outros —0018/0133



PROCESSOS N*: 23001.000018/2006-09 e 23001.000133/2007-56

No ambito do CNE, houve movimentacdo em direcdo a busca de maior organicidade para a
formacdo de profissionais do magistério da educacdo basica, como apresentado anteriormente a
partir da criacdo e recomposicdo da Comissdo Bicameral sobre a tematica, incluindo a rediscussao
das Diretrizes e outros instrumentos normativos acerca da formacdo inicial e continuada. Nesse
cenario, a Comissdo Bicameral do CNE que trata das normas para a formacao de profissionais do
magistério da educacéo basica, visando ao estabelecimento de Diretrizes Nacionais, tem debatido
tal necessidade inadiavel, resultando em estudos realizados, seminarios e discussdo de documentos
com a participacdo de entidades representativas da &rea. Mais recentemente, com a recomposigdo da
Comissdo Bicameral, em 2012, foram retomados e discutidos os estudos mencionados e novos
textos foram objeto de apresentacdo e discussdo pela Comissdo, por meio de abordagens tematicas
diversas, tais como: experiéncia internacional de formacédo, imagens midiaticas do magistério, base
comum nacional e o processo de formacdo dos professores, dos alcances da diversidade social,
politica e econdmica em que se insere a educacao e dos contextos de conhecimento que sugerem um
processo de formagdo. Em 2013 e 2014, a Comissdo deu continuidade as suas atividades e efetivou
reunides de trabalho com as Secretarias do MEC, Capes, Inep e entidades académico-cientifico e
sindicais da area, IES, situacbes em que apresentou documento preliminar que foi objeto de
discussdo, questionamentos e proposicGes em forte sintonia com a Conae e com o PNE aprovado
em 2014.

Todo esse esforco da Comissdo articula-se aos movimentos no campo visando maior
organicidade das politicas, programas e ac¢Oes atinentes a formac&o inicial e continuada. Merece ser
ressaltado que a Comissdo entende que as deliberacbes da Conae cumprem papel singular nesse
processo, no sentido de que o documento final da Conae 2010 e da Conae 2014 avanca ao destacar
a articulacdo entre Sistema Nacional de Educacdo, as politicas e a valoriza¢do dos profissionais da
educacéo e o faz situando quem sdo esses profissionais ao afirmar que, no contexto de um sistema
nacional de educacdo e no campo das politicas educacionais, a formacdo, o desenvolvimento
profissional e a valorizacdo dos(das) trabalhadores(as) da educacdo sdo partes constitutivas da
agenda de discussdo. Sob outro angulo de analise, ancorado na necessidade politica de delimitar o
sentido da profissionalizagdo de todos(as) aqueles(as) que atuam na educacdo, assumem
centralidade os termos “profissionais da educacdo” e, no seu bojo, os profissionais do magistério,
entendidos, no referido documento, como os(as) docentes que atuam diretamente no ensino e devem
ser licenciados para tal, como condi¢do para ingresso na carreira profissional.

O documento da Conae 2010 destaca, ainda, e aqui reafirmamos, que a questdo da
profissionalizacdo, que integra tanto a formacdo quanto a valorizacdo desses(as) profissionais, tem
gerado inimeros debates no cenério educacional brasileiro, desencadeando politicas, assim como a
mobilizacdo de diversos(as) agentes, na tentativa de construir uma educacdo democréatica para
todos(as), com padrbes nacionais de qualidade para as instituicdes. Nesses debates tem ficado mais
explicitos que as duas facetas dessa politica — formacdo e valorizagdo profissional — sdo
indissociaveis, o que foi ratificado no documento final da Conae (2014).

O documento da Conae reafirma a base comum nacional como fundamento para a formacéo
de profissionais para a educacdo béasica, em todas as suas etapas (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e modalidades (educacdo de jovens e adultos, educacdo especial,
educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo,
educacéo escolar quilombola e educacéo a distancia)

A base comum nacional (LDB), definida no documento da Conae 2010, deve voltar-se para
a garantia de uma concepc¢édo de formacao pautada tanto pelo desenvolvimento de sélida formacao
tedrica e interdisciplinar em educacdo de criancas, adolescentes, jovens e adultos(as) e nas areas
especificas de conhecimento cientifico quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela centralidade
do trabalho como principio educativo na formacdo profissional, como também pelo entendimento
de que a pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador dessa
formacdo. Deve, ainda, considerar a vivéncia da gestdo democratica, 0 compromisso social, politico
e ético com projeto emancipador e transformador das relagdes sociais e a vivéncia do trabalho
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coletivo e interdisciplinar, de forma problematizadora. Tais concepg¢des articulam as diretrizes,
definicBes, metas e estratégias do PNE e, desse modo, devem ser basilares para as diretrizes
nacionais para a valorizacdo dos profissionais da educacéo.

Nessa dire¢do, consubstanciado nas deliberagdes da Conae, entendemos que as concepgdes
fundantes para a valorizacdo dos profissionais da educacao e, neste contexto, para a formacédo dos
profissionais do magistério da educacdo basica, avancam no sentido de concepcdo ampla e
valorizacdo entendida a partir da articulacdo entre formacéo inicial, formacdo continuada, carreira,
salarios e condicOes de trabalho e se articulam a movimentos e discussdes historicas que vém sendo
delineados no campo, por meio de entidades cientifico-académicas, sindicais, 0rgaos gestores,
instituigdes formadoras, sistemas de ensino, dentre outros.

Por essa compreensdo, a formacdo dos(das) profissionais do magistério da educacdo deve
ser entendida na perspectiva social e alcada ao nivel da politica publica, tratada como direito,
superando o estdgio das iniciativas individuais para aperfeicoamento proprio, por meio da
articulagdo entre formagéo inicial e continuada, tendo por eixo estruturante uma base comum
nacional e garantia de institucionalizacdo de um projeto institucional de formacéo.

Novoa (1992) sinaliza importantes consideracdes sobre a situacdo da formacdo de
professores e a necessidade de projeto da profissdo docente ao afirmar que:

A formacdo de professores ocupa um lugar central neste debate, que s6 se pode travar a partir
de uma determinada visdo (ou projecto) da profissdo docente. E preciso reconhecer as deficiéncias
cientificas e a pobreza conceptual dos programas actuais de formacao de professores. E situar a nossa
reflexdo para além das clivagens tradicionais (componente cientifica versus componente pedagégica,
disciplinas tedricas versus disciplinas metodoldgicas, etc.), sugerindo novas maneiras de pensar a
problemética da formacao de professores.

Saliente-se, nesse cenario, que a aprovacdo das DCNs para o curso de Pedagogia,
licenciatura, resultado de amplo debate, trouxe inovagdes importantes para a formacdo de
professores, destacando-se, entre outros pontos, a concepcao de docéncia compreendida “como agao
educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido em relacBes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de constru¢do do conhecimento,
no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo”. Merece ser ressaltada, ainda, a perspectiva
formativa proposta por essas Diretrizes Curriculares ao prever que, para o curso de Pedagogia,
aplicam-se a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Outro marco importante e com incidéncia efetiva na area educacional deu-se por meio da
aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, em 2006°. Nesse Plano, a
educacdo em direitos humanos “é compreendida como um processo sistematico e multidimensional
que orienta a formacéo do sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensfes: a) apreensao de
conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os contextos
internacional, nacional e local; b) afirmacéo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a
cultura dos direitos humanos em todos 0s espacgos da sociedade; ¢) formacdo de uma consciéncia
cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, ético e politico; d) desenvolvimento
de processos metodoldgicos participativos e de construcdo coletiva, utilizando linguagens e
materiais didaticos contextualizados; e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem

® Sobre a tematica Direitos Humanos e Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos ver: ALVES (1994);
BRASIL/SDH (2006); CANDAU e SACAVINO (2000); COMPARATO (2001); RODINO, FERNANDEZ, ZENAIDE
(2014) e SOUSA (2014).
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acOes e instrumentos em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem
como da reparagéo das violagOes”.

Merece ser ressaltado, ainda, esforco efetivado pelo Conselho Nacional de Educagdo no
sentido de maior organicidade das diretrizes para a educacdo bésica, ao aprovar as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, as Diretrizes para a Educacao Infantil, as
Diretrizes para o Ensino Fundamental de 9 anos, as Diretrizes para o Ensino Médio, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Médio, as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Especializado na Educacdo Bésica,
modalidade Educacdo Especial, as Diretrizes Operacionais para a oferta de Educacdo de Jovens e
Adultos, as Diretrizes Nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos em situacdo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, as Diretrizes para o atendimento de educacéo
escolar de criancas, adolescentes e jovens em situacdo de itinerancia, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Tais
diretrizes contribuem, efetivamente, para o repensar da educacdo basica e suas politicas huma
perspectiva de educacdo pautada na diversidade, direitos humanos e inclusdo. Ademais, convergem
na compreensdo da educacdo basica como direito universal, espaco de construcdo identitaria dos
sujeitos, respeitando e valorizando as diferencas, onde liberdade e pluralidade tornam-se exigéncias
do projeto formativo e educacional.

Assim, o0 reconhecimento e a valorizagéo das diferencas, nas suas diversas dimensdes — e
especialmente no que se refere a diversidade étnico-racial, sexual, de género e identidade de género,
geracional, cultural e regional, além das diferencas cognitivas e fisicas — ndo se limitam ao respeito
e a tolerdncia nas relacbes interpessoais, mas, como parte do processo formativo, produz
implicacdes no curriculo, na pratica pedagogica e na gestao da instituicdo educativa.

Mais recentemente, a partir de 2008, intensifica-se a ampliacdo das a¢cdes formadoras com a
instituicdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e a criacdo dos
Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia (Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008),
indicando que a expansao de cursos deveria reservar 20% (vinte por cento) das vagas para cursos de
licenciaturas, especialmente em cursos da &rea de ciéncias de modo a enfrentar a falta de
professores nessas areas’. Nesse sentido, o Programa de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais — Reuni e a criagdo dos Institutos Federais, a partir de 2008, com
prerrogativas de autonomia, sinalizaram processo de expansao e interiorizacao da educacdo superior
publica federal e, no seu bojo, a expansado das licenciaturas a ser consolidada.

Na ultima década, portanto, deu-se a busca de organicidade das politicas, tais como, a Lei n°
11.494/2007, que instituiu o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo — Fundeb, a Lei n® 11.738/2008, que instituiu o Piso
Salarial Nacional dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, e a Lei n® 12.014/2009, que
definiu os profissionais da educacdo escolar bésica; e, ainda, a realizacdo de conferéncias de
educacdo, com destaque para a Conferéncia Nacional de Educacdo Bésica — Coneb, realizada em
2008, a Conferéncia Nacional de Educacéo — Conae, realizada em 2010 e 2014, além da criacdo do
Férum Nacional de Educacéo’.

® A respeito da falta de professores nessas areas, ver Documento elaborado pelo CNE “Escassez de professores no
Ensino Médio: Propostas estruturais e emergenciais”. Relatério produzido pela Comissdo Especial instituida para
estudar medidas para superar o déficit docente no Ensino Médio (CNE/CEB).

" Necessario se faz destacar a importancia de conferéncias, anteriormente realizadas, tais como: Conferéncias
Brasileiras de Educacdo, Congressos Nacionais de Educacdo, Conferéncia de Educagdo do Campo, Conferéncia de
Educacdo Indigena, Conferéncia de Educacdo Tecnoldgica. Essas Conferéncias contaram com a participacdo ativa das
sociedades civil e politica e ocupam importante papel na agenda das politicas educacionais.
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Importante avanco, nesse processo, foi o Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que
instituiu a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica,
disciplinou a atuacdo da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes no
fomento a programas de formacdo inicial e continuada, e deu outras providéncias. Esse Decreto, em
sintonia com o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, ao instituir a Politica Nacional de
Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, definiu como escopo a finalidade de
organizar, em regime de colaboracédo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas da educacao
bésica.

No proposito dessas politicas, alteragdes se processaram no &mbito dos programas federais e
de sua gestdo, por meio, dentre outros, da Portaria MEC n° 1.328, de 23 de setembro de 2011, que
formaliza a “Rede Nacional de Formagdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao
Basica Publica, de forma a apoiar as aces de formacdo continuada de profissionais do magistério
da educacdo basica e em atendimento as demandas de formacdo continuada formuladas nos planos
estratégicos de que tratam os artigos 4°, 5°, e 6° do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009”.

Essa Portaria define importantes elementos, em consonancia com o disposto no Decreto n°
6.755/2009, para o desenho da Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo, como
previsto na Lei n® 13.005/2014 (PNE). Destacamos, entre outros topicos, que:

1) a Rede é formada pelas IES, publicas e comunitarias, sem fins lucrativos, e pelos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IF que aderirem a Rede;

2) a Rede sera coordenada e supervisionada pelo Comité Gestor da Politica Nacional de Formacao
Inicial e Continuada de Profissionais da Educacdo Basica, que tera como finalidade formular,
coordenar e avaliar as acdes e programas do Ministério da Educacdo — MEC, da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes e do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagédo — FNDE;

3) a Rede devera atuar em articulacdo com os sistemas de ensino e com os Féruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formacgéo Docente;

4) a Rede, em consonancia com os planos estratégicos dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio
a Formacdo Docente, tera apoio financeiro do MEC para as despesas decorrentes das iniciativas
propostas, bem como concessdo e pagamento de bolsas a participantes dos programas, cursos e
acOes desta;

5) a IES ou IF que aderir a Rede devera instituir um Comité Gestor Institucional de Formacéo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, conforme disposto na Resolucdo n°® 1, de 17 de
agosto de 2011, do Comité Gestor da Politica Nacional de Formacdo Inicial e Continuada de
Profissionais da Educacdo Bésica.

Merece destaque, ainda, como subsidio a formulacdo da Politica Nacional de Formacéo,
prevista no PNE, a Portaria MEC n° 1.087, de 10 de agosto de 2011, que, ao instituir o Comité
Gestor da Politica Nacional de Formacédo Inicial e Continuada de Profissionais da Educacdo Basica,
responsavel pela formulacdo, coordenacdo e avaliacdo das acbes e programas do MEC, Capes e
FNDE, no ambito da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais da Educacdo Basica, sinalizou
a busca por maior organicidade da politica nacional, ao estabelecer as Secretarias do MEC e demais
0rgdos participantes as seguintes atribuigdes: “I - propor diretrizes pedagogicas e definir cursos de
formacédo inicial e continuada de profissionais da educacdo béasica a serem ofertados as redes de
educacdo basica; Il - aprovar os planos estratégicos elaborados pelos Féruns Estaduais Permanentes
de Apoio a Formacdo Docente, de que tratam os arts. 4°, 5° e 6° do Decreto 6.755, de 29 de janeiro
de 2009; 111 - analisar a demanda e organizar a oferta dos cursos nos estados onde o Férum Estadual
Permanente de Apoio a Formacéo Docente ndo elaborar o plano estratégico; IV - definir, com base
em custo/aluno por curso, montante de recursos orgamentarios a ser alocado para implementacéao
das acGes de formacéo inicial e continuada de profissionais da educacéo basica; V - disponibilizar
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sistema de informacéo a ser utilizado pelas redes de ensino e Féruns Estaduais Permanentes de
Apoio a Formagdo Docente para o planejamento e monitoramento das a¢fes de formacdo inicial e
continuada dos profissionais da educacao basica; VI - indicar os representantes do MEC nos Foruns
Estaduais Permanentes de Apoio a Formacdo Docente, de que trata art. 4°, § 1°, 1l, do Decreto n°
6.755, de 29 de janeiro de 2009; VII - monitorar e avaliar os programas de formacéo inicial e
continuada financiados pelo MEC, Capes ¢ FNDE.”

Outra importante iniciativa de articulacdo entre educacdo basica e educacdo superior pode
ser encontrada no Plano Nacional de Pés-Graduacdo (2011-2020) aprovado pela Capes. Esse
“documento ¢ constituido de duas partes: o Plano propriamente dito, composto pelos capitulos que
tratam da situacdo atual, das previsbes e das diretrizes para o futuro da pds-graduacdo e 0s
Documentos Setoriais, que incluem os textos elaborados por especialistas convidados”.

O Plano est4 organizado em cinco eixos: 1 — a expansdo do Sistema Nacional de Pos-
Graduacdo (SNPG), a primazia da qualidade, a quebra da endogenia e a atencdo a reducdo das
assimetrias; 2 — a criagcdo de uma nova agenda nacional de pesquisa e sua associacdo com a pés-
graduacdo; 3 — o aperfeicoamento da avaliacdo e sua expansdo para outros segmentos do sistema de
C,T&l; 4 — a multi e a interdisciplinaridade entre as principais caracteristicas da pos-graduacao e
importantes temas da pesquisa; e 5 — 0 apoio a educacdo basica e a outros niveis e modalidades de
ensino, especialmente o ensino médio, onde se busca estabelecer maior articulagdo da pds-
graduacdo com a educacao bésica.

1.4. O PNE como politica de Estado e os desafios para a formacao inicial e continuada

A aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo pelo Congresso Nacional e a sancédo
Presidencial, sem vetos, que resultaram na Lei n® 13.005/2014, inauguraram uma nova fase para as
politicas educacionais brasileiras. Esse Plano, se entendido como Plano de Estado e epicentro das
politicas educacionais, por meio da efetiva articulacdo entre os entes federados, apresenta no artigo
2° as seguintes diretrizes:

| - erradicacao do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocédo da cidadania e na
erradicagdo de todas as formas de discriminacdo;

IV - melhoria da qualidade da educacao;

V - formag&o para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em
que se fundamenta a sociedade;

VI - promogdo do principio da gestdo democratica da educacdo publica;

VII - promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como
proporcdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansao,
com padrdo de qualidade e equidade;

IX - valorizacdo dos (as) profissionais da educacéo;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Além das diretrizes que séo sinalizadoras de busca de maior organicidade para a educacao
nacional no decénio 2014/2024, a referida Lei apresenta 20 metas e varias estratégias que englobam
a educacdo basica e a educacdo superior, em suas etapas e modalidades, a discussdo sobre
qualidade, avaliacdo, gestdo, financiamento educacional e valorizagdo dos profissionais da
educacéo.

Merece especial destaque a definicdo no PNE sobre a institucionalizagdo do Sistema
Nacional de Educacdo, em dois anos. Tal processo, ressultante de relacbes de cooperacdo e
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colaboracéo entre os entes federados, envidara, como proposto no Plano, a criacdo de instancias de
pactuacdo e cooperacdo. O referido Sistema ensejard criacdo de subsistemas que lhe déem
materialidade, incluindo, nestes, o subsistema de valorizacdo dos profissionais da educacéo,
incluindo politicas direcionadas a busca de maior organicidade entre formac&o inicial, continuada,
carreira, salarios e condi¢des de trabalho (DOURADO, 2013a).

Essas metas e estratégias articuladas as Diretrizes do PNE, ao estabelecerem 0s nexos
constituintes e constitutivos para as politicas educacionais, devem ser consideradas na educagdo em
geral e, em particular, na educacdo superior e, portanto, base para a formacdo inicial e continuada
dos profissionais da educacéo, objetivando a melhoria desse nivel de ensino e sua expansdo como
previsto no PNE 2014.

Merecem ser ressaltadas, ainda, as seguintes metas e suas estratégias que incidem
diretamente na valorizagdo, formagéo inicial e continuada dos profissionais da educacdo e, em seu
bojo, dos profissionais do magistério:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracédo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacdo dos
profissionais da educacdo de que tratam os incisos |, Il e 111 do caput do artigo 61 da Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacédo
bésica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de p6s-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais
da educacdo basica formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢@es dos sistemas de ensino.

Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacao basica
de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com escolaridade
equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE.

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de carreira para os (as)
profissionais da educagdo bésica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano
de carreira dos (as) profissionais da educacao basica publica, tomar como referéncia o piso salarial
nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do artigo 206 da
Constituicao Federal.

Todas essas metas e estratégias incidirdo nas bases para a efetivacdo de uma politica
nacional de formacéo dos profissionais da educacdo e para as diretrizes curriculares nacionais para a
formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério. Essa politica, como definido na Meta
15, tem por centralidade a busca de maior organicidade a formacéo dos profissionais da educacéo,
incluindo o magistério. Assim, a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacédo
Bésica, a ser definida até 24 de junho de 2015, tem por finalidade organizar e efetivar, em regime
de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, em estreita articulacdo
com os sistemas, redes e instituicdes de educacao béasica e superior, a formacao dos profissionais da
educacdo bésica. Essa politica nacional, a ser coordenada pelo MEC, se constituiu como
componente essencial a profissionalizacdo docente.

Nesse contexto, é fundamental consolidar o papel dos Foruns Estaduais e Distrital
Permanentes de Apoio a Formacgdo dos Profissionais da Educacdo Basica na formulacdo e
pactuacdo de planos estratégicos que contemplem diagnostico da formac&o inicial e continuada,
acOes e programas a serem desenvolvidos, gestao e financiamento (atribuicfes e responsabilidades).

Essa politica nacional, em articulagdo com a Meta 12 do PNE, que prevé a ampliacéo efetiva
de vagas na educacao superior, definindo que 40% destas vagas deverdo ser oferecidas pelo setor
publico, deverd contar com Comité gestor da politica nacional com a finalidade de estabelecer
planos estratégicos, prevendo acgdes e programas a serem apoiados teécnica e financeiramente pelo
MEC, bem como contrapartidas e compromissos a serem assumidos pelas Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacao. Nessa direcdo, em consonancia com a politica nacional, compete ao poder
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publico priorizar, na expansao projetada pelo PNE (40% das vagas no setor publico), a formacéo
dos profissionais da educacdo por meio de suas instituicdes de educacao superior.

1.5. Indicadores da formacéo de professores: desafios e perspectivas

Como vimos, na ultima década, varios esforcos foram efetivados visando garantir maior
organicidade entre as politicas, 0s programas e as a¢des direcionados a formacdo de professores.
Para avancar, nesse contexto, e tendo em vista a aprovacao do PNE, faz-se necessario consolidar
politicas e normas nacionais fundamentais para garantir a formacao inicial em cursos de licenciatura
dos profissionais do magistério da educacdo basica, bem como a formacdo continuada. Ao mesmo
tempo, em face do cenario atual revelado pelos indicadores, torna-se imprescindivel uma agéo
organica que se efetive por meio de politica nacional e de Diretrizes Curriculares Nacionais
direcionadas a romper com as assimetrias nacionais, regionais, estaduais, municipais e
institucionais, bem como garantir profissionais com formacdo adequada nas diferentes etapas e
modalidades e propiciar maior organicidade a formacao.

Os indicadores a seguir evidenciam o complexo desafio para a formacéo de professores na
medida em que o nimero de docentes atuando na educacéo basica sem a correspondente formacéo
em nivel superior, de acordo com a Tabela I, é significativo (25,2% do total de 2.141.676 de
docentes). Merece ser ressaltado que, desse contingente de profissionais sem formagao superior,
0,1% ndo completou o Ensino Fundamental, 0,2% possui apenas o Ensino Fundamental completo, e
24,9% possuem o Ensino Medio, dos quais 13,9% concluiram o Ensino Médio Normal/Magisteério e
4,9%, o Ensino Médio sem Magistério, enquanto 6,1% estdo cursando o Ensino Superior. A
problematizacdo de tais indicadores, bem como analise mais acurada destes, propicia elementos
analiticos importantes para as politicas.

Tabela |
NUmero de Docentes Atuando na Educacéo Bésica e
Proporcéo por Grau de Formacéo — Brasil — 2007-2013

Proporcio de docentes por grau de formacao

2007 1878284 02 06 20,8 253 55 684
2008 1983130 02 05 32,3 257 65 67,0
2000 1972333 02 05 31,6 245 71 677
2010 1999518 02 04 30,5 225 80 68,8
2011 2.039.261 02 04 28,7 19,0 64 33 70,7
2012 2.095.013 01 03 26,5 16,0 55 50 73,1
013 2141676 0,1 02 249 139 49 6,1 74,8

‘onte: MEC/Inep/Deed.
dota: 1) O docente foi computado apenas uma vez, mesmo atuando em mais de uma etapa/modalidade.
2) Nao inclui auxiliares da educacio infanitil.
3) Nao inclui os professores de turmas de atividade complemantar e de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Os esforgos feitos pelo Estado brasileiro, nas ultimas décadas, direcionados a melhoria das
condicOes objetivas em que se efetivam as politicas de formac&o inicial e continuada de professores,
devem ser intensificados, sem prescindir da coordenacdo nacional dessas politicas pela Unido, por
meio de relacBes de cooperacdo e colaboracdo entre a Unido, Estados, DF e Municipios, na busca
por maior organicidade nas politicas, nos programas e nas a¢des voltados para a formacéo dos
profissionais do magistério da educacdo bésica.
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Tais esforcos devem se efetivar a partir de amplo levantamento e planejamento nacional e
contar com o papel do Comité de Gestdo da Politica Nacional de Formacéo Inicial e Continuada,
bem como com o papel dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacao Docente.

Nesse processo, é fundamental assegurar maior organicidade as politicas e aos programas
voltados a melhoria dos indicadores relativos a formacéo dos profissionais do magistério, nas
diferentes etapas e modalidades da educagdo béasica. Os indicadores, nos graficos | a IV,
demonstram que tal esforco deve ser orientado visando superar as assimetrias verificadas, com
empenho adicional no tocante & formacgédo dos profissionais do magistério da educacéo infantil e do
ensino fundamental que contam, respectivamente, com 60% e 72,4% dos profissionais com
formacdo inicial em nivel superior.

Grafico | - Educagéo Infantil

m Sem Formacao Superior

m (T Farmacin Sunerior

Percentual de Docentes por Grau de
Formacae em turma de etapa tnica -
Brasil - 2013

‘onte: MEC/Inep/Deed.

Grafico Il - Ensino Fundamental

N 5em Formacao Superior
m Com Formacao Superior

Anos Iniciais - Percentual de Docentes
por Grau de Formacgao em turma de
etapa Unica - Brasil - 2013

Fonte: MEC/Inep/Deed.
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Grafico IV - Ensino Médio Percentuais

W 52m Formacao Superior
mCom Formagao Superior

de Docentes por Grau de Formacgao
em turma de etapa Unica -
Brasil - 2013
Fonte: MEC/Inep/Deed.

Os referidos indicadores, se contextualizados, por ente federado ou rede de ensino,
demonstrardo outros elementos analiticos ainda mais importantes. Nesta perspectiva, um estudo
pormenorizado do docente com formacao e sua area de atuacdo propiciard elementos ainda mais
consistentes para compreensdo do complexo cenério da formacdo inicial e o exercicio do
profissional e, desse modo, para o estabelecimento de politicas visando a melhoria desse cenario.

A esse respeito, a titulo de exemplo, vale mencionar estudos desenvolvidos pelo Inep sobre
o Perfil da Docéncia no Ensino Médio regular (Inep, 2015) com o objetivo de: avaliar o nimero de
docentes que atuam no ensino médio regular; analisar caracteristicas como a estrutura etaria, o
numero de escolas e turnos em gque atuam e quais disciplinas ministram; verificar a formacéo inicial
desses professores; estimar o nimero de professores para suprir a demanda das disciplinas do
estudo e identificar a capacidade do sistema educacional de formar alunos nos cursos de
licenciatura. Esses estudos permitem deslindar importantes achados sobre a formagdo de
professores e as perspectivas para 0 campo.

Trabalhando com uma grade horéria hipotética, o referido estudo, abarcando o nimero de
matriculas, o nimero de turmas em relacdo as areas de conhecimento, componentes curriculares,
jornada do trabalho docente (em horas), jornada do trabalho docente em sala de aula (em horas),
duracdo de hora aula (em horas), nimero de vezes por semana, carga horaria semanal da disciplina
(em horas), nimero de turmas, estima a demanda de docente por componente curricular. Tal estudo
constitui-se em importante base de dados para o estabelecimento de politicas nacionais que,
certamente, deverdo ser pactuadas a partir da coordenacdo nacional da politica, a cargo da Unido,
com os demais entes federados (Estados, DF e Municipios), bem como do envolvimento do Comité
de Gestdo da Politica Nacional de Formac&o Inicial e Continuada, além da participa¢do dos Féruns
Estaduais Permanentes de Apoio a Formacdo Docente e das Instituicbes de Educacdo Superior e
Educacéo Basica.
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GRADE HORARIA HIPOTETICA

MATRICULAS NO ENSINO MEDIO REGULAR 8.312.815
NUMERO DE TURMAS 268.480
JORNADADE  JORNADA DO R .
AREAS DO COMPONENTES TRABALHODO  DOCENTESEM il ICL Y= B ool oo BT T Sl
CONHECIMENTO CURRICULARES DOCENTE SALA DE AULA (EM HORAS) SEMANA (EM HORAS) TURMAS (ESTIMADA)
(EM HORAS) (EM HORAS)
LINGUA PORTUGUESA 40,0 26,7 0,8 4 33 8 33.560
LINGUAGENS EDUCAGAO ARTISTICA 40,0 26,7 2 16 16.780
EDUCAGAO FiSICA 40,0 26,7 0,8 1 08 32 8.390
Z | MATEmATICA MATEMATICA 40,0 26,7 0,8 4 33 8 33.560
s FiSICA 40,0 26,7 0,8 3 2,5 10 26.848
§ CIENCIAS DA NATUREZA QUIMICA 40,0 26,7 0,8 3 2,5 10 26.848
I= BIOLOGIA 40,0 26,7 0,8 3 25 10 26.848
g HISTORIA 40,0 26,7 0,8 2 17 16 16.780
A GEOGRAFIA 40,0 26,7 0,8 2 1,7 16 16.780
CIENCIASHUMANAS 1) 0soFiA 40,0 26,7 0,8 2 17 16 16.780
L SOCIOLOGIA 40,0 26,7 0,8 2 17 16 16.780
PARTE DIVERSIFICADA _ LINGUA ESTRANGEIRA 40,0 26,7 0,8 2 17 16 16.780
TOTAL 25,0
Notas: 1) Situagéo hi

ara cada d
ar

alho, observar-se-4 o limite méximo de 2/3 (dois tergos) da carga hordria para o desempenho das atividades de interago com os educandos.

A partir dessa grade hipotética, o estudo feito pelo Inep (2015) analisa a distribuicdo dos
docentes por disciplina permitindo desvendar, de maneira pormenorizada, como se encontra a
situacdo desses profissionais em relacdo a sua efetiva atuacdo. O quadro a seguir traz alguns
indicadores interessantes com relacdo aos docentes que lecionam Fisica no ensino médio regular: do
total de docentes (50.543), 27,1% lecionam apenas Fisica (grupo 1) e 72,9% lecionam Fisica e
outras disciplinas (grupo 2).

DISTRIBUICAO DOS DOCENTES QUE LECIONAM FiSICA NO ENSINO MEDIO REGULAR

50.543

DOCENTES"2 LECIONAM FiSICA NO ENSINO MEDIO REGULAR

GRUPO1 GRUPO 2

DOCENTES QUE LECIONAM APENAS FiSICA

13.706 (27,1%)
MEDIDAS DE POSICAO, FUNGOES DOCENTES EM TURMAS MEDIDAS DE POSICAO, FUNGCOES DOCENTES EM TURMAS
DISPERSAO E . OE
ASSIMETRIA FiSICA ASSIMETRIA TOTAL FiSICA OUTRAS DISCIPLINAS
MEDIA MEDIA 13,1 5,0 81
DESVIO PADRAO 11,8 DESVIO PADRAO 20,1 68 19,1
12 QUARTIL 5,0 12 QUARTIL 8,0 2,0 3,0
MEDIANA 8,0 MEDIANA 11,0 40 6,0
32 QUARTIL 32 QUARTIL 15,0 7,0 10,0
GRUPO 1.1 GRUPO 1.2 GRUPO 2.1 GRUPO 2.2
NO ENSINO MEDIO* NO ENSINO MEDIO* E EM OUTRA(S) NO ENSINO MEDIO* NO ENSINO MEDIO* E EM OUTRA(S)
(EXCLUSIVAMENTE) ETAPA(S) DE ENSINO (EXCLUSIVAMENTE) ETAPA(S) DE ENSINO
9.711 (19,2%) 3.995 (7,9%) 11.894 (23,5%) 24.943 (49,4%)

A seguir, o estudo permite identificar a distribuicdo percentual dos docentes do grupo 2 que
lecionam outras disciplinas além da Fisica, ja que os docentes do grupo 1 lecionam apenas Fisica.
Abaixo, os indicadores apontam que, no grupo 2 (2.1 e 2.2), a maioria dos docentes lecionam Fisica
e Matematica.
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DISCIPLINAS MINISTRADAS PELOS DOCENTES QUE LECIONAM FiSICA NO ENSINO MEDIO REGULAR

GRUPO 1

Matemdtica Sociologia  Matematica g
61,2% {mi o
Artis % 0 Quu;:}ca 7,0% 79:4% disciplinas!
10,0% 1<\>0v0/U ) 43,6% 100,0%. 32,2%
iSO 75,0% Outras Filosofia Se 0%
Histéria / \ 7 e 75,0%- / .
0$ DOCENTES DESSE GRUPO AT \\ D\ diciptinas L@ WaN Py
M . \ 23,1% "X 4
1 25,0% \ \ A
LECIONAM APENAS FISICA Geografia ey o | Biologia Lingua 2‘6‘0(‘/‘": > Biologia
(13.716 DOCENTES) 1,9% AL 21,7% Estrangeira 16.0%
5 . A 8.% = :
Lingua \\ / ) Filosofia . //
Portuguesa \ / 13,0% Educagio - \ -/ Artes
1,9% V% : Fiia \ %4 / 1ot
Lingua . X 10,4% L \
Estrangeira  Educagdo Sociologia Lingua G fi
12,0% Fisica 12,6% Portuguesa  Historia Eng; 1a
12,2% 11,2% 11,5% 120%
11.894 docentes 24.943 docentes

Outros indicadores importantes revelam caracteristicas relevantes dos docentes que
lecionam Fisica no ensino médio regular, envolvendo faixa etéria, escolaridade e formacéo
especifica. Sdo indicadores fundamentais para as politicas de formacéo inicial, pois permitem
projetar a demanda efetiva para a formacdo desses profissionais, a estimativa de pessoal docente
prestes a se aposentar, o esforco a ser efetivado para garantir formacéo especifica.

CARACTERISTICAS DOS DOCENTES QUE LECIONAM FiSICA NO ENSINO MEDIO REGULAR

GRAFICO 1 - FAIXA ETARIA' (em anos)

50.543

docentes lecionam Fisica no ensino médio regular

L

GRAFICO 2 - ESCOLARIDADE

Menos de 25 ‘ - 6,4%

25-29 ‘ N v6.0%

30-39 s
40-49 ‘ P 24,22

50-59 ‘ N 3.2%

60 ou mais . 2,9%

g

= Até o ensino médio
¥ Superior em andamento
Superior

GRAFICO 3 - FORMACAO ESPECIFICA?

26,8%
(13.565)

88,2%

Docentes sem
formagéo
especifica

Docentes com
formagao
especifica

uuuuu

O referido estudo avanca ao deslindar, no grafico a seguir, a distribuicdo percentual dos
cursos de formacdo superior dos docentes que lecionam Fisica por situacdo de curso e ocorréncia de
complementacdo pedagdgica. Tais indicadores permitem projetar as politicas e programas nacionais
e, a0 mesmo tempo, sinalizam para a importancia de dinamicas formativas que incluam a formacéo
inicial em: | - cursos de graduacdo de licenciatura; Il - cursos de formacdo pedagdgica para
graduados n&o licenciados; e Il - cursos de segunda licenciatura visando garantir formacao
adequada a &rea de exercicio do profissional.
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CURSOS DE FORMAGAO DOS DOCENTES QUE LECIONAM FiSICA NO ENSINO MEDIO REGULAR

Gréfico 19 - Distribuig¢éio percentual dos cursos de formag&o superior dos d tes que Fisica por
| G dagégica - Brasil - 2013

do curso e ocorréncia de

100,0%
100,0%
90,0% 1%
80,0% 69,9% 754% 7,
70,0%
60,0%
50,0%
40’0? 25,9% 271% 29,6% 31.6% 3L8% 319%
30,0% 18,7% - -
20,0%
0,0% T T T T T T T T T
Fisica Ciéncias Fisica Fisica Fisica Fisica Ciéncias Matematica Ciéncias Quimica Pedagogia  Outros cursos
Licenciatura ~ Naturais Bacharelado Bacharelado Licenciatura Bacharelado  Naturais  Licenciatura  Biologicas  Licenciatura Licenciatura de formagao
Concluido  Licenciatura ¢/ c.p. s/ c.p. Em Em Licenciatura ~ Concluido  Licenciatura ~ Concluido  Concluido superior
Concluido andamento  andamento Em Concluido
andamento

) -9-% acumulado

Fonte: Censo da Educagio Basica 2013, Inep/MEC;
Notas: 1) Otermo c.p. significa complementagao pedagdgica;
2) Acategoria " 2

Os quadros a seguir consubstanciam as analises anteriores reforcando as trés proposicdes
das DCNs para a formacdo inicial, bem como explicita o percurso atual desses docentes no tocante

a situacdo referente a formacéo especifica.

FORMAGCAO ESPECIFICA!
GRUPO 1.1 - DOCENTES QUE LECIONAM APENAS FSICA E QUE ATUAM EXCLUSIVAMENTE NO ENSINO MEDIO
TOTAL DE DOCENTES: 9.711 (19,2% dos docentes que lecionam Fisica no ensino médio regular)

50,4%

dos d desse grupo formagéo especifica
(4.890 docentes)

Grafico 7 - Distribuicdo dos docentes que possuem formagao especifica Grafico 8 - Distribuigio dos Grafico 9 - Distribuigéo dos cursos de formagéo superior
por idade de cursos de f ao superior declarados no Censo docentes que nido possuem dos docentes sem formagao especifica por situagdo do
Escolar e gori ini iva da instituicao fa dora d: L formagao especifica por curso e ocorréncia de complementagéo pedagégica

com 1 curso de formagao - Brasil - 2013 escolaridade - Brasil - 2013 Brasil - 2013

Matemética - Licenciatura - Concluido 32,6% (1.497)

13,4% (614)
9,7% (444)
4,3% (197)

3,9% (178)

Fisica - Bacharelado - Concluido - Sem c.p.
Fisica - Licenciatura - Em andamento

Quimica - Licenciatura - Concluido

Ciéncias Biolgicas - Licenciatura - Concluido

Privada 75.4% - Licenci -Em 2,5% (116)
28,4% Pedagogia - Licenciatura - Concluido [ 2,2% (103)
Outros cursos de formagao 31,5% (1.445)
B 1 curso de formagao superior m Até o ensino médio Notas: 1) A categoria "Outros cursos de formacdo superior’ envolve uma série de outros cursos, cada um deles com
2 cursos de formagao superior  Superior em andamento frequéncia inferior a 2,2%; 2) Foram computados os cursos de formagao superior e néo os docentes. Como um docente pode
= . ! ‘ apresentar mais de uma formagao, o total do grafico acima é superior a0 nimero de docentes sem formagao especifica com
™ 3 cursos de formagao superior Superior concluido curso superior concluido ou d:  3) cp. significa A 6

Fonte: Censo da Educacio Basica 2013, Inep/MEC;

FORMAGAO ESPECIFICA®
GRUPO 1.2 - DOCENTES QUE LECIONAM APENAS FiSICA E QUE ATUAM NO ENSINO MEDIO E EM OUTRA(S) ETAPA(S) DE ENSINO
TOTAL DE DOCENTES: 3.995 (7,9% dos docentes que lecionam Fisica no ensino médio regular)

56,7%

dos docentes desse grupo possuem formagéio especifica

(2.267 docentes)

Grafico 10 - Distribuigéo dos di que p f a ifi Gréfico 11 - Distribui¢do dos Grafico 12 - Distribuigéo dos cursos de formagao superior
por idade de cursos de f o superior declarados no Censo docentes que nio possuem dos docentes sem formagao especifica por situagdo do
Escolar e categori ini iva da instituicao f dora d: 1 formacao especifica por curso e ocorréncia de complementagéo pedagégica

com 1 curso de formag&o - Brasil - 2013 escolaridade - Brasil - 2013 Brasil - 2013

Matematica - Licenciatura - Concluido 26,4% (437)

Fisica - Bacharelado - Concluido - s/ .p. 13,3% (220)

Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura - Concluido
Fisica - Licenciatura - Em andamento
Quimica - Licenciatura - Concluido

Pedagogia - Licenciatura - Concluido

77,0% 8
-1 -Em
Outros cursos de formagao superior 32,6% (540)
B 1 curso de formagao superior H Até 0 ensino médio Notas: 1) A categoria "Outros cursos de formagdo superior’ envolve uma série de outros cursos, cada um deles com
1 2 cursos de formacao superior = Superior em andamento frequéncia inferior a 1,6%; 2) Foram computados os cursos de formacao superior e nao os docentes. Como um docente pode
a h ! ° apresentar mais de uma formacao, o total do grafico acima é superior a0 nimero de docentes sem formagao especifica com
M 3 cursos de formagao superior Superior concluido curso superior concluido ou damento; 3) c.p. significa A

Fonte: Censo da Educagao Basica 2013, nep/MEC;
Nota: 1) Fisi
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FORMAGAO ESPECIFICA?

GRUPO 2.1 - DOCENTES QUE LECIONAM FISICA E OUTRA(S) DISCIPLINA(S) E QUE ATUAM EXCLUSIVAMENTE NO ENSINO MEDIO

15,2%

TOTAL DE DOCENTES: 11.894 (23,5% dos docentes que lecionam Fisica no ensino médio regular)

dos d tes desse grupo f especifica
(1.807 docentes)
Grafico 13 - Distribuigdo dos d\ que p f a ifi Gréfico 14 - Distribuicio dos
por idade de cursos de fi a perior decl no Censo que ndo
Escolar e i ini i instituicao f d L f a ifica por

] a
com 1 curso de formagao - Brasil - 2013

Privada
37.2%

B 1 curso de formag&o superior
" 2 cursos de formagao superior
M 3 cursos de formagao superior

escolaridade - Brasil — 2013

H Até o ensino médio
m Superior em andamento
= Superior concluido

Grafico 15 - Distribuicao dos cursos de formagao superior
dos docentes sem formacao especifica por situagio do
curso e ocorréncia de complementacgio pedagégica
Brasil - 2013

Matematica - Licenciatura - Concluido 39,1% (3.644)

Quimica - Licenciatura - Concluido 11,4% (1.060)
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura - Concluido

Pedagogia - Licenciatura - Concluido

- Li it -Em

Matematica - Bacharelado - Concluido - ¢/ c.p.
Quimica - Bacharelado - s/ c.p.

Outros cursos de formagao superior 28,4% (2.649)

Notas: 1) A categoria "Outros cursos de formagao superior® envolve uma série de outros cursos, cada um deles com
frequéncia inferior a 24%; 2) Foram computados os cursos de formaao superior e n&o os docentes. Como um docente pode
‘apresentar mais de uma formagao, o total do gréfico acima  superior a0 nimero de docentes sem formacao especifica com
curso superior concluido ou : 3) cp. significa 6

Fonte: Censo da Educago Bésica 2013, Inep/MEC;
Nota:

FORMAGAO ESPECIFICA!

GRUPO 2.2 - DOCENTES QUE LECIONAM FISICA E OUTRA(S) DISCIPLINA(S) E QUE ATUAM NO ENSINO MEDIO E EM OUTRA(S) ETAPA(S) DE ENSINO
TOTAL DE DOCENTES: 24.943 (49,4% dos docentes que lecionam Fisica no ensino médio regular)

18,4%

dos docentes desse grupo possuem formagéo especifica

(4.601 docentes)
Grafico 16 - Distribuicdo dos d que p fi o especifi
por idade de cursos de fi superior declarados no Censo
Escolar e i ini iva da instituicao fi d: !

Grafico 17 - Distribuigdo dos
docentes que ndo possuem

wcom 1 curso de formagéo - Brasil - 2013

Privada
46,8%

B 1 curso de formacao superior
1 2 cursos de formagao superior
™ 3 cursos de formagao superior

especifica por
escolaridade - Brasil - 2013

u Até o ensino médio
® Superior em andamento
u Superior concluido

Grafico 18 - Distribuigdo dos cursos de formagao superior
dos docentes sem formagéo especifica por situagdo do
curso e ocorréncia de complementagéo pedagégica
Brasil - 2013

Matemética - Licenciatura - Concluido 51,1% (10.248)

Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura - Concluido

7,8% (1.572)
6,4% (1.280)
5,6% (1.129)

Quimica - Licenciatura - Concluido

Pedagogia - Licenciatura - Concluido

- Li i -Em
Matematica - Bacharelado - Concluido - ¢/ c.p.
Fisica - Bacharelado - Concluido - s/ c.p.

Outros cursos de formagdo superior 23,1% (4.626)

Notas: 1) A categoria "Outros cursos de formac3o superior” envolve uma série de outros cursos, cada um deles com
frequéncia inferior a 1,3%; 2) Foram computados os cursos de formaao superior e ndo os docentes. Como um docente pode
apresentar mais de uma formacao, o total do gréfico acima & superior a0 nimero de docentes sem formaao especifica com
curso superior concluido ou t0; 3) €. significa ! 6

Fonte: Censo da Educago Basica 2013, Inep/MEC;
Nota: 1) i @

O gréfico a seguir traz sinalizagcbes acerca da faixa etaria dos docentes permitindo o
estabelecimento de politicas direcionadas a reposicao de quadro, dinamicas formativas, necessidade

de formagdo continuada, entre outras.

ESTRUTURA ETARIA DOS DOCENTES QUE LECIONAM FiSICA NO ENSINO MEDIO REGULAR

Grafico 20 - Distrik

] I dos d

que

Fisica no ensino médio regular por faixa etaria’ (em anos) e formagéo
especifica - Brasil - 2013

12,3%

Menos de 25
(3.211 docentes)

2529 ‘ 23.8%

(8.091 docentes)

30-39
(18.854 docentes)

40-49
(12.240 docentes)

50-59
(6.661 docentes)

60 ou mais ‘ 31.5% o,

(1.486 docentes)

Docentes com formagéo especifica.

= Docentes com curso de Fisica ou
Ciéncias Naturais, com situacéo em
andamento.

= Professores que cursaram até o
ensino médio e aqueles com nivel
superior concluido ou em
andamento, em areas diferentes de
Fisica ou Ciéncias Naturais.

Fonte: Censo da Educag3o Basica 2013, nep/MEC;
i il ata de 31/05/2013.
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Por ultimo, e ndo menos importante, 0 quadro a seguir mostra a relacdo entre ingressos,
matriculas e concluintes do curso de Fisica permitindo identificar, entre outros, a baixa relacéo entre
ingressante e concluinte, o que, no caso do curso de Fisica, aponta importante achado ao revelar que
um dos maiores desafios da formagdo de docentes em Fisica esta nos processos formativos e na
superacéo de outras variaveis que contribuem para o pequeno numero de concluintes/ano.

INGRESS0S, MATRICULAS E CONCLUINTES DO CURSO DE FiSICA!

MODALIDADE = TOWL 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2008 2010 2011 2012 2013 5
25 ANOS* Paraoano de 2013, arazao dos
Rl concluintes em relagio aos
ingressantes de zo10 foi de
NGRESSOS 158191 101311 4740 5438 6108 7227 6E77 6318 8483 8304 BS17 8513 86E 9503 oume 20,5%.
MATRICULAS 434220 277596 13052 15734 17017 18772 18562 21528 22510 23332 24844 25376 25844 24544 24581
CONCLUINTES 32027 23363 932 1247 1443 1752 1853 2080 2483 1905 2046 1929 1881 2124 1536
Razho c-R4 37,0% 341% 337% 302% 200% 22,9% 227% 239% 238% 205% s Instituigdes de Educaci
PRESENCIAL Superior publicas foram
respensiveis por 83,8% das
NGRESSOS 87601 4740 5438 5080 6895 6403 7054 7004 7130 6856 7161 7365 7755 7730 formaches em 2013,
MATRICULAS 245745 13052 15664 17017 18528 18358 201527 20551 20748 19556 19505 20417 20316 20580
CONCLUINTES 21790 922 1226 1440 1752 1853 2050 2180 1804 19E1 1751 1618 1512 1507
DISTANCIA
INGRESSOS 13710 - 128 332 378 1865 1485 1184 2061 1752 1323 1766 1433 Grafico 1 - Distribuicio percentual dorotalde
MATRICULAS 31851 20 - 244 304 1376 2259 2583 4BEE 5671 5527 4626 4081 m‘d“‘f“e_s "1°P‘-‘_“?d°d_e POTN AN PO
CONCLUINTES 1573 1 - - - 10 3 z 65 175 383 612 319 Aepeidentivalii st ATl d1ES 5 Jumsl
REDE POBLICA
21,0%
NGRESSOS 88324 3571 4644 5203 G068 5438 7720 6842 7234 7884 8088 7836 8758 mss
MATRICULAS 245441 11263 12820 14083 1571% 16728 16743 19622 20208 22548 23246 24071 23257 231%2 mEsmdual
CONCLUINTES 18.468 782 1055 1178 1516 1502 1638 1631 1481 1450 1468 1466 1750 1530 m Federal
REDE PRIVADA Mumicipal
NGRESSOS 12987 762 795 905 1150 1433 1190 1647 1070 103 B 752 TE4 647 Privada
MUTRICULAS 32155 1780 2034 2054 3053 2834 2785 3188 3433 2206 2130 1B73 1687 1500
CONCLUINTES 4595 140 182 366 236 351 421 552 515 SB6 460 515 365 206

reasdraa s 075G e ok i st Sa T T Sa e S s 3 e S s e T sarmanaciss masme hm o s s o ks T o 3) G a2
e amaza prese s ™ = ootk st rachn 3 2 da oA A a8 e T e mala Indatnds porsia, & .

Os resultados dessa pesquisa sinalizam para as seguintes conclusdes, expostas no quadro
abaixo, e descortinam importantes elementos para a politica de formacdo, enfatizando que a
estimativa de concluintes de 2013 em relacdo aos ingressantes de 2010 € baixa (20,5%); que do
universo de 50.543 docentes apenas 26,8% possuem formacao especifica; que o professor tipico de
Fisica leciona Fisica e outra(s) disciplina(s), sendo a Matematica mais comum e, a0 mesmo tempo,
remete o célculo da demanda a defini¢do da carga horéaria e a organizacao do sistema.

CONCLUSOES SOBRE OS DOCENTES QUE LECIONAM FiSICA NO ENSINO MEDIO REGULAR

Do universo de 50.543
Matemética docentes, 13.565
é a outra disciplina mais (26,8"/0)
frequente. "
possuem formacéo
especifica.
O célculo da demanda depende da i ot ST =
razao- dos concluintes de em relagao aos
definiso da GRADE HORARIA e da _ o 1 4o 20, 5%
-~ Ingressantes ae (o]} °
ORGANIZACAO DO SISTEMA. ’

As conclusdes dessa pesquisa, articuladas a outros estudos e reflexdes no campo da
formacdo de professores, a nosso ver, legitimam que o grande esforco a ser feito pelo Estado
brasileiro s6 se materializa a partir de relacbes de cooperacdo e colaboracdo entre os entes
federados, esforco articulado de planejamento, maior articulagdo entre instituicdes de educacdo
superior e educacgdo basica, entre outros, e, nessa perspectiva, a institucionalizacdo de projeto de
licenciatura, em consonancia com o PDI e o PPI da IES, se faz necessario. De igual modo, faz-se
necessario repensar a formacgéo de profissionais do magistério para a educagédo basica garantindo,
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nesse contexto, a compreensdo sobre 0s processos de organizacdo e gestdo. O relatdrio nacional da
Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem (TALIS) e o Brasil (Inep, 2014) apresenta
dados interessantes sobre os profissionais do magistério da educacdo basica. Desta pesquisa
destacamos a constatacdo de que: 1) Professor tipico no Brasil: 71% sdo mulheres; tém 39 anos de
idade; em média 94% concluiram algum curso de educacdo superior; tém 14 anos de experiéncia
como professor; 77% tém um contrato permanente; 40% estdo empregados em tempo integral; 2)
Diretor tipico no Brasil: 75% sdo mulheres; tém 45 anos de idade; em média 88% concluiram algum
curso de gestdo escolar; tém 7 anos de experiéncia como diretor; tém 14 anos de experiéncia como
professor; 53% trabalham em tempo integral sem obrigacdes docentes.

Esses indicadores sdo importantes e, se articulados a resultado de pesquisa (Aires, 2015) que
identifica nos sistemas de ensino publicos (nos estados, DF e capitais) a condicdo docente,
majoritariamente, como base para o exercicio da gestdo, revelam importantes mudangas no campo,
nas duas Ultimas décadas, que impactam a formacéo e atuacdo dos profissionais do magistério da
educacdo basica requerendo, entre outros, que a formacéo inicial e continuada desses profissionais
contemplem a formacdo para a gestdo educacional e escolar.

Nesse cenario, a formacdo de profissionais do magistério da educacdo basica deve ter por
eixo a educacdo contextualizada a se efetivar, de modo sistematico e sustentavel, nas instituicbes
educativas, por meio de processos pedagogicos entre os profissionais e 0s estudantes articulados nas
areas de conhecimento especifico e/ou interdisciplinar, nas politicas, gestdo, fundamentos e teorias
sociais e pedagdgicas para a formacdo ampla e cidada e o aprendizado nos diferentes niveis, etapas
e modalidades da educacao béasica baseados em principios formativos definidos.

Il - DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMA:QAO INICIAL E
CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO: PROPOSICAO

E importante salientar que a formacéo de profissionais do magistério da educagéo basica tem
se constituido em campo de disputas de concepcdes, dinamicas, politicas, curriculos, entre outros.
De maneira geral, a despeito das diferentes visdes, os estudos e pesquisas, ja mencionados, apontam
para a necessidade de se repensar a formacdo desses profissionais. Nessa direcdo, considerando a
legislagdo em vigor, com especial realce para o Plano Nacional de Educagdo, suas metas e
estratégias, ap6s amplo estudo e discussdes com diferentes atores, e considerando a definicdo da
Comisséo Bicameral no sentido de encaminhar diretrizes conjuntas para a formagéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacgéo basica, bem como as politicas voltadas para
maior organicidade desta formacdo e as deliberacbes da Conae (2010 e 2014), sinalizamos 0s
seguintes considerandos como aportes e concepcdes fundamentais para a melhoria da formacao
inicial e continuda e suas dindmicas formativas:

1) a consolidacdo das normas nacionais para a formacdo de profissionais do magistério
para a educacdo basica € indispensavel para o projeto nacional da educacdo brasileira, em seus
niveis e suas modalidades da educacdo basica, tendo em vista a abrangéncia e a complexidade da
educacdo de modo geral e, em especial, a educacgdo escolar inscrita na sociedade;

2) aconcepcdo sobre conhecimento, educacao e ensino é basilar para garantir o projeto da
educacdo nacional, superar a fragmentacdo das politicas publicas e a desarticulacdo institucional por
meio da instituicdo do Sistema Nacional de Educacéo, instituido no bojo de relagdes de cooperacéo
e colaboracdo entre entes federados e sistemas educacionais;

3) a igualdade de condigdes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagogicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizagao do
profissional da educacdo; a gestdo democratica do ensino publico; a garantia de um padrdo de
qualidade; a valorizacdo da experiéncia extraescolar; a vinculagdo entre a educacdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais; o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre outros,
constituem principios vitais para a melhoria e democratizacéo da gestdo e do ensino;
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4) as instituicGes educativas nas diferentes etapas (educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio) e modalidades da educacdo basica cumprem, sob a legislagdo vigente, um papel
estratégico na formacgdo requerida pelos niveis de ensino cujo eixo de atuagcdo Sdo 0s projetos
pedagogicos;

5) anecessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica;

6) os principios que norteiam a base comum nacional para a formacao inicial e continuada,
tais como: a) sélida formagdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-préatica; c) trabalho
coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do profissional da educacéo; e)
gestdo democraética; f) avaliagdo e regulacéo dos cursos de formagéo;

7) a articulacdo entre graduacdo e pds-graduacdo e entre pesquisa e extensdo como
principio pedagogico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e da
pratica educativa;

8) a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico intencional e metodico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, principios e
objetivos da formacdo que se desenvolvem na socializacdo e construgdo de conhecimentos, no
dialogo constante entre diferentes visdes de mundo;

9) o curriculo como o conjunto de valores propicio a producdo e a socializacdo de
significados no espaco social e que contribui para a construcdo da identidade sociocultural do
educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a democracia, as praticas
educativas formais e ndo formais e a orientagdo para o trabalho;

10) arealidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as institui¢bes de educacao
bésica, sua organizacdo e gestdo, 0s projetos e cursos de formacdo, devem ser contextualizados no
espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e adultos que
justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como, possibilitar a compreensédo e reflexdo sobre
as relagGes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a
instituicao;

11) a educagdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental constituindo uma
parte do direito a educacéo e, também, uma mediacdo para efetivar o conjunto dos direitos humanos
reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo
fortalecimento da democracia; aléem disso, a educacdo em direitos humanos € uma necessidade
estratégica na formacéo dos profissionais do magistério e na agdo educativa em consonancia com as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos;

12) a importancia do profissional do magistério e de sua valorizacdo profissional,
assegurada pela garantia de formacdo inicial e continuada, plano de carreira, salario e condicdes
dignas de trabalho;

13) o trabalho coletivo como dindmica politico-pedagdgica que requer planejamento
sistematico e integrado.

Na busca de maior organicidade das politicas, por meio de avancos legais ocorridos,
anteriormente mencionados, e ainda, dos desafios decorrentes da aprovacdo da EC 59/2009 que,
dentre outras determinacdes, ampliou a educacgdo obrigatdria do ensino fundamental para educacgéo
de 4 a 17 anos; da realizacdo de conferéncias nacionais de educacdo, com destaque para a Coneb
(2008) e a Conae (2010 e 2014), como politicas e movimentos que avangaram no entendimento da
valorizacdo dos profissionais da educagdo como resultante da efetiva articulagéo entre formacéo
inicial e continuada, carreira, salarios e condicOes de trabalho; e, mais recentemente, da aprovagéo
do Plano Nacional de Educagdo (2014), entendemos que tais processos implicam o repensar e 0
avancar nos marcos referenciais atuais para a formacdo inicial e continuada, como definido pela
Comissdo Bicameral do CNE, por meio de a¢cBes mais organicas entre as politicas e gestdo para a
educacdo basica e a educacdo superior, incluindo a pds-graduacdo e, nesse contexto, para as
politicas direcionadas a valorizag&o dos profissionais da educacéo.
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Por essa razdo e articulados a esse movimento de busca de maior organicidade na formacéo
de professores, referendamos, em sintonia com o Documento Final da Conae (2014), principios da
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, definidos no
artigo 2° do Decreto n° 6.755/2009, e afirmamos como principios da formacao inicial e continuada
de profissionais do magistério da educacdo basica:

| - a formacgdo docente para todas as etapas da educagdo basica como compromisso publico
de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a educacdo de qualidade,
construida em bases cientificas e técnicas solidas em consonéncia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Basica;

Il - a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nacédo
soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipa¢do dos individuos e grupos
sociais atentas ao reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma
de discriminacéo.

Il - a colaboracdo constante entre os entes federados na consecucdo dos objetivos da
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, articulada entre
o Ministério da Educacdo (MEC), as instituicGes formadoras e 0s sistemas e redes de ensino;

IV - a garantia de padréo de qualidade dos cursos de formacéo de docentes ofertados pelas
instituicdes formadoras nas modalidades presencial e a distancia;

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente, fundada no
dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo;

VI - o reconhecimento das instituicbes de educacdo basica como espacos necessarios a
formacéo inicial dos profissionais do magisterio;

VIl - a importancia do projeto formativo nas instituicdes de educacdo que reflita a
especificidade da formacdo docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades
que concorrem para essa formacéo e garantindo solida base tedrica e interdisciplinar;

VIII - a equidade no acesso a formacdo inicial e continuada, contribuindo para a reducao das
desigualdades sociais, regionais e locais;

IX - a articulagdo entre formacédo inicial e formagdo continuada, bem como entre os
diferentes niveis e modalidades de educacdo basica;

X - a formagdo continuada entendida como componente essencial da profissionalizacdo docente,
devendo integrar-se ao cotidiano da institui¢do educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia
docente, bem como o projeto pedagdgico da instituicdo de educacdo bésica; e

XI - a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos de cultura e,
como tal, da necessidade de seu acesso permanente a informacdes, vivéncia e atualizacdo culturais.

2.1. Base Comum Nacional e organicidade da formagéo

Em consonancia com o movimento histérico no campo da formacao, com especial destaque
para a defesa da base comum nacional para a formacdo de profissionais do magistério, pelas
entidades do campo® desde a década 80, e também com as deliberacdes da Conae (2010, 2014),
politicas em curso e considerando estudos e pesquisas que sinalizam para maior organicidade nos
projetos formativos, bem como a necessidade de maior articulagdo entre as instituicbes de educagéo
superior e de educacéo basica, ratificamos que a formacdo inicial e continuada deve contemplar:

| - sélida formac&o tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de educagédo bésica da rede
publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

® A esse respeito, ver BRZEZINSKI (2011).
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I11 - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV - atividades de socializacdo e avaliagdo dos impactos;

V - aspectos relacionados a ampliacdo e ao aperfeicoamento do uso da lingua portuguesa e a
capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formagéo dos professores
e a aprendizagem de Libras;

VI - questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.

De igual modo, enfatiza-se, neste Parecer, a organicidade no processo formativo e sua
institucionalizacdo ao entender que o projeto de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por
meio da articulacdo entre a instituicdo de educagédo superior e o sistema de ensino e instituicoes de
educacdo basica, envolvendo a consolidacdo de Féruns Estaduais e Distrital Permanentes de Apoio
a Formacdo Docente, em regime de cooperacéo e colaboragéo.

Tais questdes devem assegurar, ainda, que os cursos de formacéo inicial e continuada de
profissionais do magistério da educacdo basica para a educagdo escolar especial, indigena, do
campo e quilombola reconhecam, entre outros aspectos: normas e ordenamento juridico proprios,
com ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacéo plena das culturas dos povos indigenas e
a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica; a educacdo inclusiva e a diversidade étnico-
culturais de cada comunidade.

Tais questbes implicam novos horizontes a dinamica formativa dos profissionais do
magistério da educacdo basica, pois a garantia do direito a educacdo a grupos e sujeitos
historicamente marginalizados exige transformacdo na forma como as instituicdes de educacdo
basica e superior estruturam seus espacos e tempos, suas regras e normas, incorporam novos
materiais e recursos pedagogicos.

Para atender a essa concepcao articulada de formacéo inicial e continuada é fundamental que
as instituicbes formadoras institucionalizem a licenciatura com identidade propria. Assim, a
instituicdo de educagdo superior que ministra atividades, programas e cursos de formacéo inicial e
continuada ao magistério, respeitada sua organizacdo académica, devera contemplar, em sua
dindmica e estrutura, a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo para garantir efetivo padréo de
qualidade académica na formacéo oferecida, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC).

Considerando a importancia da formagéo continuada oferecida pelos centros de formagéo de
estados e municipios, bem como pelas instituicdes educativas de educacdo basica, e visando sua
consolidacdo, tais instancias de formacdo dos profissionais do magistério deverdo contemplar, em
sua dinamica e estrutura, a articulacdo entre ensino e pesquisa, para garantir efetivo padrdo de
qualidade académica na formacdo oferecida, em consonancia com o plano institucional, o projeto
politico-pedagdgico e o projeto pedagdgico de formacao continuada.

Outra definicdo fundamental para a melhoria da formacdo de profissionais do magistério
consiste na garantia de base comum nacional, sem prejuizo de base diversificada, pautada pela
concepcdo de educacdo como processo emancipatorio e permanente, bem como pelo
reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da
articulacdo entre teoria e préatica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes
das instituicGes educativas da educacdo basica e da profissdo para que se possa conduzir o(a)
egresso(a):

| - a integragdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as exigéncias da educacao
bésica e da educacéo superior para o exercicio da cidadania e qualifica¢do para o trabalho;

Il - a construgdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensdo como principios
pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao
aperfeicoamento da pratica educativa;

Il - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, a0 material de apoio
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pedagdgico de qualidade, ao tempo de estudo e producdo académica-profissional, viabilizando os
programas de fomento a pesquisa sobre a educacao basica;

IV - as dindmicas pedagoOgicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo formativo,
seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensdes psicossociais, histérico-culturais,
afetivas, relacionais e interativas que permeiam a acdo pedagogica, possibilitando as condi¢des para
0 exercicio do pensamento critico, a resolucédo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a
criatividade, a inovacao, a lideranga e a autonomia;

V - a elaboragdo de processos de formacdo do docente em consonancia com as mudancas
educacionais e sociais, acompanhando as transformagGes gnosioldgicas e epistemoldgicas do
conhecimento;

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) para o
aprimoramento da préatica pedagogica e a ampliacdo da formacéo cultural dos(das) profissionais do
magistério e estudantes;

VII - a promocédo de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus
processos de construcdo, disseminacdo e uso, incorporando-os ao processo pedagdgico, com a
intencdo de possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da criatividade;

VIII - & consolidagdo da educacdo inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo
e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre
outras;

IX - a aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante o percurso
educacional por meio de curriculo e atualizacdo da pratica docente que favorecam a formacdo e
estimulem o aprimoramento pedagdgico das instituicdes.

Assim, é importante que o projeto de formacdo se efetive em consonancia com a base
comum nacional e a0 mesmo tempo garanta componentes curriculares, de natureza diversa, de
modo a “instituir tempos e espacos curriculares diversificados como oficinas, semindarios, grupos
de trabalho supervisionado, grupos de estudo, tutorias e eventos, atividades de extensdo, entre
outros capazes de promover e, a0 mesmo tempo, exigir dos futuros professores atuagdes
diferenciadas, percursos de aprendizagens variado, diferentes modos de organizagdo do trabalho,
possibilitando o exercicio de diferentes competéncias a serem desenvolvidas” (Parecer CNE/CP n°
9/2001, p. 52)

Nessa direcdo, a oferta, o desenvolvimento e a avaliagdo de atividades, cursos e programas
de formacdo inicial e continuada, bem como os conhecimentos especificos, interdisciplinares, 0s
fundamentos da educacgdo, os conhecimentos pedagdgicos, bem como didéticas e praticas de ensino
e as vivéncias pedagagicas de profissionais do magistério nas modalidades presencial e a distancia,
devem observar o estabelecido na legislacdo e nas regulamentacGes em vigor para 0S respectivos
niveis, etapas e modalidades da educacdo nacional, assegurando a mesma carga horaria e instituindo
efetivo processo de organizacgdo, de gestdo e de relacdo estudante/professor, bem como sistematica
de acompanhamento e avaliagdo do curso, dos docentes e dos estudantes.

2.2 Egresso da formacéo inicial e continuada

O(A) egresso(a) da formagdo inicial e continuada devera possuir um repertorio de
informagBes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado cuja consolidacao vira do seu
exercicio profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizac&o,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a
Ihe permitir:
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I - o conhecimento da instituicdo educativa como organizacdo complexa na funcdo de
promover a educacdo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacGes de interesse da area
educacional e especifica;

Il - atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na organizacao e
gestdo de instituicbes de educacdo basica.

Nessa direcdo, o PPC, em articulagio com o PPl e o PDI, deve abranger diferentes
caracteristicas e dimens@es da iniciacdo a docéncia, entre as quais:

I - estudo do contexto educacional, envolvendo acdes nos diferentes espacos escolares,
como salas de aula, laboratdrios, bibliotecas, espacgos recreativos e desportivos, ateliés, secretarias;

Il - desenvolvimento de acBes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o processo de ensino-aprendizagem;

Il - planejamento e execucdo de atividades nos espacos formativos (instituicbes de
educacdo bésica e de educacdo superior, agregando outros ambientes culturais, cientificos e
tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de construcdo de conhecimento),
desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em direcdo a autonomia do estudante em
formacdo;

IV - participacdo nas atividades de planejamento e no projeto pedagdgico da escola, bem
como nas reunides pedagdgicas e 6rgaos colegiados;

V - analise do processo pedagdgico e de ensino-aprendizagem dos contetdos especificos e
pedagdgicos, além das diretrizes e curriculos educacionais da educacéo basica;

VI - leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais e de formacao
para a compreensdo e a apresentacdo de propostas e dinamicas didatico-pedagogicas;

VIl - cotejamento e andlise de conteidos que balizam e fundamentam as diretrizes
curriculares para a educacdo bésica, bem como de conhecimentos especificos e pedagdgicos,
concepcdes e dindmicas didatico-pedagdgicas, articuladas a pratica e a experiéncia dos professores
das escolas de educacdo basica, seus saberes sobre a escola e sobre a mediacdo didatica dos
conteddos;

VIII - desenvolvimento, execu¢do, acompanhamento e avaliacdo de projetos educacionais e
escolares, incluindo o uso de tecnologias educacionais, diferentes recursos e estratégias didatico-
pedagdgicas;

IX - sistematizacdo e registro das atividades em portf6lio ou recurso pedagdgico equivalente
de acompanhamento.

A concepcdo de formagdo assinalada, bem como a sua efetiva institucionalizagdo pelas
instituicbes formadoras, busca garantir que o(a) egresso(a) dos cursos de formacéo inicial em nivel
superior devera, portanto, estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Il - compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da educacdo basica a partir de
concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento
destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacao na idade prépria;

I11 - trabalhar na promocéo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacéo basica;

IV - dominar os contetdos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-metodoldgicas
do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo a educacao, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo para o
desenvolvimento da aprendizagem;

VI - promover e facilitar relagdes de cooperacgéo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;
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VIl - identificar questbes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a
superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas, de
género, sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas,
de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituicdes de educacdo basica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais;

X - participar na gestao das instituicdes de educacdo bésica, contribuindo para a elaboracéo,
implementacao, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagogico;

Xl - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua realidade
sociocultural; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecolégicos;
sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagogicas,
entre outros;

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a discussdo e
disseminacédo desses conhecimentos;

XIII - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de
outras determinagfes legais, como componentes de formacdo fundamentais para o exercicio do
magistério.

Considerando e respeitando a diversidade, os professores indigenas e aqueles que venham a
atuar em escolas indigenas, professores da educacdo do campo e quilombolas, dada a
particularidade das populagdes com que trabalham e da situacdo em que atuam, sem excluir o0 acima
explicitado, deverdo:

| - promover dialogo entre a comunidade junto a quem atuam e 0s outros grupos sociais
sobre conhecimentos, valores, modos de vida, orientaces filosoficas, politicas e religiosas proprios
da cultura local;

Il - atuar como agentes interculturais para a valorizacdo e o estudo de temas especificos
relevantes.

2.3. Formacao inicial do magistério da educacéo basica em nivel superior

Considerando o esforco que devera ser realizado pelo Estado brasileiro, a partir de uma
concepcdo de federalismo cooperativo e em consonancia com a politica nacional, define-se no
escopo das diretrizes nacionais para a formacdo que os cursos de formacdo inicial para 0s
profissionais do magistério para a educacéo basica, em nivel superior, compreendem:

| - cursos de graduacdo de licenciatura;

Il - cursos de formac&o pedagdgica para graduados nao licenciados;

I11 - cursos de segunda licenciatura.

Compete a instituicdo formadora definir, no seu projeto institucional, as formas de
desenvolvimento da formac&o inicial dos profissionais do magistério da educagéo bésica articuladas
as politicas de valorizacdo desses profissionais e a base comum nacional explicitada nas DCNSs.

Neste contexto, referendamos, como crucial a formacdo inicial, a definicdo sobre a
licenciatura presente no Parecer CNE/CP n° 28/2001, que afirma:

A licenciatura é uma licenca, ou seja trata-se de uma autorizagao, permissao ou concessao
dada por uma autoridade publica competente para o exercicio de uma atividade profissional, em
conformidade com a legislagdo. A rigor, no ambito do ensino publico, esta licenga s6 se completa
apos o resultado bem sucedido do estagio probatorio exigido por lei.

27

Luiz Fernandes Dourado e outros —0018/0133



PROCESSOS N*: 23001.000018/2006-09 e 23001.000133/2007-56

O diploma de licenciado pelo ensino superior é o documento oficial que atesta a concessao
de uma licenga. No caso em questdo, trata-se de um titulo académico obtido em curso superior que
faculta ao seu portador o exercicio do magistério na educacdo basica dos sistemas de ensino,
respeitadas as formas de ingresso, o regime juridico do servico publico ou a Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT).

Considerando a legislagdo vigente, bem como alteragGes efetivas no ambito dos sistemas
educacionais, com énfase para a complexificacdo do papel dos profissionais do magistério da
educacdo bésica, advoga-se que a formacdo inicial capacite esse profissional para o exercicio da
docéncia e da gestdo educacional e escolar na educacdo basica, 0 que vai requerer que essa
formacdo em nivel superior, adequada a area de conhecimento e as etapas e modalidades de
atuacdo, possibilite acesso a conhecimentos especificos sobre gestdo educacional e escolar, bem
como formacgdo pedagdgica para o exercicio da gestdo e coordenagdo pedagdgica e atividades afins.

Ressalta-se, ainda, que a formacdo inicial de profissionais do magistério sera ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo académico, cientifico e tecnoldgico e
cultural.

Desse modo, depreende-se que a formagdo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer
0 magistério da educacdo basica em suas etapas e modalidades de educacdo e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, compreendendo a articulacdo entre estudos
tedrico-préticos, investigacdo e reflexdo critica, aproveitamento da formagdo e experiéncias
anteriores em instituicdes de ensino.

Assim, as atividades do magistério também compreendem a atuagdo e participagdo na
organizacdo e gestdo de sistemas de educacédo basica e suas instituicGes de ensino, englobando:

I - planejamento, desenvolvimento, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos,
do ensino, das dinamicas pedagdgicas e experiéncias educativas;

Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico das areas especificas e do
campo educacional.

Enfatizando a institucionalizacdo da formacdo inicial dos profissionais do magistério para a
educacdo basica, salienta-se que essa formacdo inicial requer projeto com identidade propria de
curso de licenciatura sem prescindir de articulagdo, no que couber, com os cursos de bacharelado ou
tecnoldgico, a outra(s) licenciatura(s) ou a cursos de formacédo pedagdgica de docentes, garantindo:

| - articulagdo com o contexto educacional, em suas dimensdes sociais, culturais,
econbmicas e tecnologicas;

Il - efetiva articulagdo entre faculdades e centros de educacdo, institutos, departamentos e
cursos de areas especificas, além de foruns de licenciatura;

I11 - coordenacdo e colegiado proprios que formulem projeto pedagdgico e se articulem com
as unidades académicas envolvidas e, no escopo do PDI e PPI, tomem decis6es sobre a organizacao
institucional e sobre as questdes administrativas no &mbito de suas competéncias;

IV - interacdo sistematica entre os sistemas, as instituicdes de educacdo superior e as
instituicdes de educacdo basica, desenvolvendo projetos compartilhados;

V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos contetdos especificos da
area de atuacao, fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias.

VI - organizacdo institucional para a formacéo dos formadores, incluindo tempo e espaco na
jornada de trabalho para as atividades coletivas e para o estudo e a investigacao sobre o aprendizado
dos professores em formagéo;

VII - recursos pedagogicos como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros, alem de
recursos de tecnologias da informagdo e da comunicagdo, com qualidade e quantidade, nas
instituicdes de formacao;

VIII - atividades de criacdo e apropriagdo culturais junto aos formadores e futuros
professores.
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Visando garantir diretrizes nacionais articuladas a trajetoria das instituicdes formadoras,
define-se que os cursos de formagéo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das institui¢des, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

I - nlcleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do
campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais,
articulando:

a) principios, concepgdes, contetdos e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagogicos, especificos, interdisciplinares, o0s
fundamentos da educacéo, para o desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promocao da participagdo e gestdo
democratica;

c) conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

d) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e préaticas
educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes,
jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e
biopsicossocial;

e) diagnostico sobre as necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos da sociedade
relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e interesses, de captar
contradi¢bes e de considera-los nos planos pedagogicos, no ensino e seus processos articulados a
aprendizagem, no planejamento e na realizacéo de atividades educativas;

f) pesquisa e estudo dos conteudos especificos e pedagdgicos, seus fundamentos e
metodologias, legislacdo educacional, processos de organizacao e gestdo, trabalho docente, politicas
de financiamento, avaliacdo e curriculo;

g) decodificacdo e utilizagdo de diferentes linguagens e codigos linguistico-sociais utilizadas
pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre contetdos pertinentes as etapas e modalidades de
educacéo basica;

h) pesquisa e estudo das relacdes entre educacao e trabalho, educacéo e diversidade, direitos
humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras probleméticas centrais da sociedade
contemporanea;

i) questBes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio profissional,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

j) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo da legislacdo e producdo especifica sobre
organizacdo e gestdo da educacao nacional.

Il - ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional,
incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos e a pesquisa priorizadas pelo projeto pedagdgico
das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais,
oportunizar, entre outras possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na éarea
educacional;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da educacéo, didaticas e
praticas de ensino, teorias da educacdo, legislacdo educacional, politicas de financiamento,
avaliagdo e curriculo;

d) aplicacdo, ao campo da educacdo, de contribuicdes de conhecimentos, como o
pedagdgico, o filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o psicolégico, o
linguistico, o sociologico, o politico, 0 econémico, o cultural, entre outros.

Il - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular, compreendendo a
participacdo em:
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a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, iniciacdo a
docéncia, residéncia docente, monitoria e extenséo, entre outros, definidos no projeto institucional
da instituicdo de educacdo superior e diretamente orientados pelo corpo docente da mesma
instituicao;

b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicGes educativas de
modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional, assegurando
aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacao de recursos pedagdgicos;

¢) mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades previstas no PPC;

d) atividades de comunicacgéo e expressao visando a aquisicao e a apropria¢ao de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a vida
social.

2.3.1 Formacdo inicial do magistério da educacdo basica em nivel superior: estrutura e
curriculo

a) cursos de formacdao inicial de professores para a educacdo basica em nivel superior,
em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por componente curricular ou
por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar

Os cursos de formacao inicial de professores para a educacdo basica em nivel superior, em
cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por componente curricular ou por
campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacdo para o exercicio
integrado e indissociavel da docéncia na educagdo bésica, incluindo o ensino e a gestdo dos
processos educativos escolares e nao escolares, a producdo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de base comum nacional das
orientacdes curriculares, constituindo-se de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo
trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos,
compreendendo:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéo e
atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme
0 projeto de curso da instituicédo;

c) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos I e 11, conforme o projeto de curso da instituicao;

d) 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, como definido no nucleo Ill, por meio da iniciacdo
cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, conforme o projeto de
curso da instituicao.

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos da respectiva
area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos
relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Considerando a identidade do profissional do magistério da educacdo basica proposta,
devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica,
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ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessarios & docéncia.

Importante apreender tais processos e, sobretudo, situar a concepc¢do e o entendimento do
papel da pratica como componente curricular e do estadgio supervisionado, resguardando a
especificidade de cada um e sua necesséria articulacdo, bem como a necessaria supervisdo desses
momentos formativos, a caracterizagdo dos mesmos como parte obrigatdria da formacéo tal como
delineado no Parecer CNE/CP n° 28/2001 e refor¢ado no Parecer CNE/CES n° 15/2005.

O Parecer CNE/CP n° 28/2001 distingue a pratica como componente curricular do estagio
supervisionado

A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz algo no ambito do
ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente (...) de apoio do processo formativo, a fim de dar
conta dos multiplos modos de ser da atividade académico- cientifica. Assim, ela deve ser planejada
quando da elaboracdo do projeto pedagogico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacdo intrinseca com o
estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a
formacéo da identidade do professor como educador.

Esta correlagdo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na busca de
significados na gestdo, administracdo e resolucdo de situagdes proprias do ambiente da educacdo
escolar.

A prética, como componente curricular, que tera necessariamente a marca dos projetos
pedagogicos das instituicbes formadoras, ao transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente
escolar e da propria educacéo escolar, pode envolver uma articulagdo com os érgdos normativos e
com os 6rgdos executivos dos sistemas. Com isto se pode ver nas politicas educacionais e na
normatizagdo das leis uma concepg¢do de governo ou de Estado em agdo. Pode-se assinalar também
uma presenca junto a agéncias educacionais ndo escolares tal como esta definida no Art. 1° da LDB.
Professores sdo ligados a entidades de representagdo profissional cuja existéncia e legislagdo eles
devem conhecer previamente. Importante também é o conhecimento de familias de estudantes sob
varios pontos de vista, pois eles propiciam um melhor conhecimento do ethos dos alunos.

E fundamental que haja tempo e espago para a préatica, como componente curricular, desde o
inicio do curso e que haja uma supervisdo da instituicdo formadora como forma de apoio até mesmo a
vista de uma avaliacdo de qualidade.

(...) Por outro lado, é preciso considerar um outro componente curricular obrigatério
integrado a proposta pedagdgica: estagio curricular supervisionado de ensino entendido como o tempo
de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou
oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o
estagio curricular supervisionado supde uma relagdo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este
momento se chama estagio curricular supervisionado.

Este € um momento de formagdo profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco,
seja pela presenca participativa em ambientes proprios de atividades daquela érea profissional, sob a
responsabilidade de um profissional j& habilitado. Ele ndo é uma atividade facultativa sendo uma das
condicBes para a obtengdo da respectiva licenca. Nao se trata de uma atividade avulsa que angarie
recursos para a sobrevivéncia do estudante ou que se aproveite dele como médo-de-obra barata e
disfarcada. Ele é necessario como momento de preparacdo proxima em uma unidade de ensino.

(...) Assim o estagio curricular supervisionado devera ser um componente obrigat6rio da
organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade intrinsecamente articulada com a préatica
e com as atividades de trabalho académico.

Ao mesmo tempo, os sistemas de ensino devem propiciar as instituicbes formadoras a
abertura de suas escolas de educagdo basica para o estagio curricular supervisionado. Esta abertura,
considerado o regime de colaboracdo prescrito no Art. 211 da Constituicdo Federal, pode se dar por
meio de um acordo entre instituicdo formadora, 6rgdo executivo do sistema e unidade escolar
acolhedora da presenca de estagiarios. Em contrapartida, 0s docentes em atuacao nesta escola poderdo
receber alguma modalidade de formacdo continuada a partir da instituicdo formadora. Assim, nada
impede que, no seu projeto pedagdgico, em elaboragdo ou em revisdo, a prépria unidade escolar possa
combinar com uma instituicdo formadora uma participacdo de carater reciproco no campo do estagio
curricular supervisionado.
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Nessa dire¢do, como vimos, pratica como componente curricular a ser efetivada ao longo do
processo formativo ndo se confunde com o estagio supervisionado. O Parecer CNE/CES n° 15/2005
ratifica essa compreensdo ao afirmar que

(...) a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades formativas que
proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
préprios ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, no ambito do
ensino, 0s conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas atividades
formativas que compdem o curriculo do curso. As atividades caracterizadas como pratica como
componente curricular podem ser desenvolvidas como nlcleo ou como parte de disciplinas ou de
outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas a formacéo
pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma
determinada area do conhecimento. Por sua vez, o estagio supervisionado € um conjunto de atividades
de formagdo, realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicdo formadora, e acompanhado por
profissionais, em que o estudante experimenta situaces de efetivo exercicio profissional. O estagio
supervisionado tem o objetivo de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo do
curso por meio das demais atividades formativas, de carater tedrico ou pratico.

O referido Parecer destaca, ainda, que:

As disciplinas relacionadas com a educacdo que incluem atividades de carater pratico podem
ser computadas na carga horéria classificada como pratica como componente curricular, mas o mesmo
ndo ocorre com as disciplinas relacionadas aos conhecimentos técnico-cientificos proprios da &rea do
conhecimento para a qual se faz a formag&o. Por exemplo, disciplinas de carater pratico em Quimica,
cujo objetivo seja prover a formagdo basica em Quimica, ndo devem ser computadas como prética
como componente curricular nos cursos de licenciatura. Para este fim, poderdo ser criadas novas
disciplinas ou adaptadas as ja existentes, na medida das necessidades de cada instituicéo.

Os critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a alocacao de tempos e espacos
curriculares, se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensGes a serem
contempladas.

Nas licenciaturas em educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, cursos de
pedagogia, a serem desenvolvidos em projetos de cursos articulados, deverdo preponderar oS
tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino e, nas demais
licenciaturas, o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da carga
horaria total.

b) Cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados, de carater
emergencial e provisorio

Os cursos de formacdo pedagdgica para graduados nédo licenciados, de carater emergencial e
provisorio, ofertados a portadores de diplomas de curso superior formados em cursos relacionados a
habilitacdo pretendida com solida base de conhecimentos na area estudada, devem ter carga horéria
minima variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas de efetivo trabalho académico,
dependendo da equivaléncia entre o curso de origem e a formacao pedagogica pretendida.

A definicdo da carga horéria deve respeitar 0s seguintes principios:

| - quando o curso de formacdo pedagdgica pertencer & mesma area do curso de origem, a
carga horaria devera ter, no minimo, 1.000 (mil) horas;

Il - quando o curso de formacéo pedagogica pertencer a uma area diferente da do curso de
origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.400 (mil e quatrocentas) horas;

I11 - a carga horaria do estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas) horas;

IV - devera haver 500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades formativas referentes ao
inciso |, estruturadas pelos nucleos | e 11, conforme o projeto de curso da instituicéo;
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V - deverd haver 900 (novecentas) horas dedicadas as atividades formativas referentes ao
inciso 11, estruturadas pelos nucleos 1 e 11, conforme o projeto de curso da instituicéo;

VI - devera haver 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos, como definido no nucleo 111, conforme o projeto de curso
da instituicéo;

Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos da respectiva
area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos
relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na &rea de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Cabe a instituicdo de educacdo superior ofertante do curso verificar a compatibilidade entre
a formacéo do candidato e a habilitacdo pretendida.

A oferta dos cursos de formacdo pedagdgica para graduados podera ser realizada por
instituicao de educacdo superior, preferencialmente universidades, que ofertem curso de licenciatura
reconhecido e com avaliacdo satisfatdria realizada pelo Ministério da Educacdo e seus 6rgdos na
habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emissdo de novos atos autorizativos.

A oferta de cursos de formacdo pedagdgica para graduados devera ser considerada quando
dos processos de avaliacao do curso de licenciatura mencionados no paragrafo anterior.

Por se tratar de cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados, de carater
emergencial e provisoério, define-se 0 prazo maximo de 5 (cinco) anos para que o Ministério da
Educacdo, em articulacdo com os sistemas de ensino e com os foruns estaduais permanentes de
apoio a formacao, proceda a avaliacdo do desenvolvimento desses cursos de formacéo, definindo
prazo para sua extin¢do em cada estado da federacéo.

¢) Cursos de segunda licenciatura

Os cursos de segunda licenciatura, direcionados a profissionais ja licenciados, terdo carga
horaria minima varidavel de 800 (oitocentas) a 1.200 (mil e duzentas) horas, dependendo da
equivaléncia entre a formacao original e a nova licenciatura.

A definicdo da carga horaria deve respeitar os seguintes principios:

| - quando o curso de segunda licenciatura pertencer a mesma area do curso de origem, a
carga horaria devera ter, no minimo, 800 (oitocentas) horas;

Il - quando o curso de segunda licenciatura pertencer a uma area diferente da do curso de
origem, a carga horaria dever ter, no minimo, 1.200 (mil e duzentas) horas;

I11 - a carga horaria do estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas) horas.

Durante o processo formativo, deverad ser garantida efetiva e concomitante relacdo entre
teoria e préatica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades necessarios a docéncia.

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos da respectiva
area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus fundamentos e metodologias, bem como contelidos
relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na &rea de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Os cursos de segunda licenciatura poderdo ser ofertados a portador de diploma de cursos de
graduacdo em licenciatura, independentemente da area de formacdo, cabendo a instituicdo de
educagdo superior ofertante do curso verificar a compatibilidade entre a formagdo inicial do
candidato e a segunda licenciatura pretendida.
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Valorizando a experiéncia e a atuacdo dos profissionais do magistério na educacdo basica,
define-se que os portadores de diploma de licenciatura com exercicio comprovado no magistério e
exercendo atividade docente regular na educacdo basica poderdo ter reducdo da carga horaria do
estagio curricular supervisionado até o maximo de 100 (cem) horas.

E condicéo institucional para a oferta dos cursos de segunda licenciatura que a instituicio de
educacdo superior oferte curso de licenciatura reconhecido e com avaliagdo satisfatoria pelo MEC
na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emissdo de novos atos autorizativos. Desse modo, a
oferta de cursos de segunda licenciatura devera ser considerada quando dos processos de avaliacdo
do curso de licenciatura.

Ressalta-se, ainda, que os cursos de segunda licenciatura para professores em exercicio na
educacdo bésica publica, coordenados pelo MEC em regime de colaboracdo com os sistemas de
ensino e realizados por instituicbes publicas e comunitarias de educagdo superior, obedecerdo as
diretrizes curriculares nacionais.

2.4 Formacao continuada dos profissionais do magistério

A formacgdo continuada compreende dimens@es coletivas, organizacionais e profissionais,
bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de
extensdo, grupos de estudos, reuniGes pedagdgicas, cursos, programas e acles para além da
formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a préatica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico,
ético e politico do profissional docente.

A formacdo continuada decorre de concepcdo de desenvolvimento profissional dos
profissionais do magistério que leva em conta:

| - os sistemas e redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituicdes de educacdo basica,
bem como os problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela esta inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento associados ao
conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Il - o respeito ao protagonismo do professor e a um espa¢o-tempo que lhe permita refletir
criticamente e aperfeicoar sua pratica;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicbes competentes, capazes de contribuir para
alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho de gestdo da sala de aula e da
instituicdo educativa.

A formacgdo continuada deve se dar pela oferta de atividades formativas diversas incluindo
atividades e cursos de atualizacdo e extensdo, cursos de aperfeicoamento, cursos de especializacgéo,
cursos de mestrado e doutorado que agreguem novos saberes e praticas, articulados as politicas e
gestdo da educacdo, a area de atuacdo do profissional e as instituicfes de educacdo basica, em suas
diferentes etapas e modalidades. A formacdo continuada deve se efetivar por meio de projeto
formativo que tenha por eixo a reflexdo critica sobre as praticas e o exercicio profissional e a
construcdo identitaria do profissional do magistério. Segundo Névoa (1992), “Urge por isso
(re)encontrar espagos de interaccdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas
historias de vida”. Nessa direcdo, ressaltamos o entendimento, presente no Relatério da DEB (2009-
2013), de que a “formacdo continuada — nela incluida a extensdo — responde & necessidade
contemporanea de pensar a formacdo profissional em um continuum que se estende ao longo da
vida. Desse modo, a educagdo continuada ndo decorre de um catadlogo de cursos prontos, mas de
uma concepcéo de desenvolvimento profissional do professor que leva em conta: (a) os problemas e
os desafios da escola e do contexto onde ela esta inserida; (b) a necessidade de acompanhar a
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inovacdo e a evolugdo associadas ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia; () 0 respeito ao
protagonismo do professor e a um espaco-tempo que lhe permita refletir criticamente e aperfeicoar
sua pratica e (d) o didlogo e a parceria com atores e instituicdes (...), capazes de contribuir para
alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho de gestdo da sala de aula e da
escola.” (In: CAPES, Relatorio de Gestdo DEB 2009-2013.)

Desse modo, em consonéncia com a legislacdo, define-se que a formagdo continuada
envolve:

| - atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e institui¢cbes de educacao bésica
incluindo desenvolvimento de projetos, inovacdes pedagdgicas, entre outros;

Il - atividades e/ou cursos de atualizacdo, com carga horéria minima de 20 (vinte) horas e
méaxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas diversas, direcionadas a melhoria do
exercicio do docente;

Il - atividades e/ou cursos de extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em
consonancia com o projeto de extensdo aprovado pela instituicdo de educacéo superior formadora;

IV - cursos de aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas,
por atividades formativas diversas, em consonancia com o0 projeto pedagdgico da instituicdo de
educacdo superior;

V - cursos de especializacédo lato sensu por atividades formativas diversas, em consonancia
com o projeto pedagogico da instituicdo de educacdo superior e de acordo com as normas e
resolugdes do CNE;

VI - cursos ou programas de mestrado académico ou profissional, por atividades formativas
diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da instituicdo de educacdo
superior, respeitadas as normas e resolucbes do CNE e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes;

VII - cursos ou programas de doutorado, por atividades formativas diversas, de acordo com
0 projeto pedagogico do curso/programa da instituicdo de educacao superior, respeitadas as normas
e resolucdes do CNE e da Capes.

A instituicdo formadora, em efetiva articulagdo com o planejamento estratégico do Forum
Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente e com o0s sistemas e redes de ensino e com as
instituicdbes de educacdo bésica, definirh no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacdo continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica,
articulando-as as politicas de valorizacdo a serem efetivadas pelos sistemas de ensino®.

2.5 Profissionais do magistério e sua valorizagédo

Os profissionais do magistério da educacdo basica compreendem aqueles que exercem
atividades de docéncia e de gestdo educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de
educacdo basica, nas diversas etapas e modalidades de educacdo (educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, educacédo de jovens e adultos, educacao especial, educacao profissional
e técnica de nivel meédio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar
quilombola e educacdo a distancia), e possuem a formacdo minima exigida pela legislacdo federal
das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

Novoa (1992) ressalta que a formacéo de professores pode desempenhar importante papel na
configuracdo de uma nova profissionalidade docente com impacto na cultura deste profissional e na
cultura de organizacéo das escolas.

A valorizagdo desses profissionais compreende a articulagdo entre formacdo inicial,
formac&o continuada, carreira, saléarios e condi¢des de trabalho.

° Importante situar que muitos sistemas de ensino, redes e instituicdes de educagdo basica vem desenvolvendo politicas
e projetos de formacao continuada. A esse respeito ver GATTI, BARRETO, ANDRE (2011).
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Nessa direcdo, em consonancia com a legislagdo em vigor, compete aos sistemas de ensino e
as instituicdes a responsabilidade pela garantia de politicas de valorizacdo dos profissionais do
magistério da educacdo basica, que devem ter assegurada sua formacao, além de plano de carreira,
de acordo com a legislagdo vigente, e uma preparagdo para atuar nas etapas e modalidades da
educacdo basica e seus projetos de gestdo, conforme definido na base comum nacional e nas
diretrizes de formacdo, segundo o PDI, PPl e PPC da instituicdo de educagdo superior, em
articulacdo com os sistemas e redes de ensino de educacao bésica.

Assim, no quadro dos profissionais do magistério da instituicdo de educacdo bésica deve
constar quem sdo esses profissionais, bem como a clara explicitacdo de sua titulacdo, atividades e
regime de trabalho.

A valorizacdo do magistério e dos demais profissionais da educacdo deve ser entendida
como uma dimensdo constitutiva e constituinte de sua formacdo inicial e continuada, incluindo,
entre outros, a garantia de construcdo, definicdo coletiva e aprovacao de planos de carreira e salario,
com condicdes que assegurem jornada de trabalho com dedicagéo exclusiva ou tempo integral a ser
cumprida em um unico estabelecimento de ensino e a destinacéo de 1/3 (um terco) da carga horaria
de trabalho a outras atividades pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério, tais como:

| - preparacéo de aula, estudos, pesquisa e demais atividades formativas;

Il - participacdo na elaboracdo e efetivacdo do projeto politico-pedagogico da instituicdo
educativa;

I11 - orientagéo e acompanhamento de estudantes;

IV - avaliacdo de estudantes, de trabalhos e atividades pedagdgicas;

V - reuniBes com pais, conselhos ou colegiados escolares;

VI - participacdo em reunides e grupos de estudo e/ou de trabalho, de coordenacao
pedagogica e gestdo da escola;

VII - atividades de desenvolvimento profissional;

VIII - outras atividades de natureza semelhante e relacionadas a comunidade escolar na qual
se insere a atividade profissional.

De acordo com a legislagdo vigente, como meio de valorizagdo dos profissionais do
magistério publico, nos planos de carreira e remuneracdo dos respectivos sistemas de ensino e
instituicdes de educacdo basica, devera ser garantida a convergéncia entre formas de acesso e
provimento ao cargo, formacdo inicial, formacdo continuada, jornada de trabalho, incluindo horas
para as atividades que considerem a carga horaria de trabalho, progressdo na carreira e avaliacdo de
desempenho com a participacdo dos pares, asseverando-se:

| - acesso a carreira por concurso de provas e titulos orientado para assegurar a qualidade da
acdo educativa;

Il - fixacdo do vencimento ou salario inicial para as carreiras profissionais da educacéo de
acordo com a jornada de trabalho definida nos respectivos planos de carreira no caso dos
profissionais do magistério, com valores nunca inferiores ao do Piso Salarial Profissional Nacional,
vedada qualquer diferenciacdo em virtude da etapa ou modalidade de educagdo e de ensino de
atuacéo;

Il - diferenciacdo por titulacdo dos profissionais da educacdo escolar béasica entre os
habilitados em nivel médio e os habilitados em nivel superior e p6s-graduacdo lato sensu, com
percentual compativel entre estes ultimos e os detentores de cursos de mestrado e doutorado;

IV - revisdo salarial anual dos vencimentos ou salérios conforme a Lei do Piso;

V - manutencao de comissao paritaria entre gestores e profissionais da educacao e os demais
setores da comunidade escolar para estudar as condi¢des de trabalho e propor politicas, préaticas e
acOes para 0 bom desempenho e a qualidade dos servigos prestados a sociedade;

VI - elaboracdo e implementacdo de processos avaliativos para o estagio probatério dos
profissionais do magistério, com a sua participacao;

VIl - oferta de programas permanentes e regulares de formagdo e aperfeicoamento
profissional do magistério e a instituicdo de licengas remuneradas e formacao em servico, inclusive
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em nivel de poés-graduacdo, de modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades,
bem como os objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacao basica.

Os critérios para a remuneracdo dos profissionais do magistério publico devem se pautar nos
preceitos da Lei n® 11.738, de 2008, que estabelece o Piso Salarial Profissional Nacional, e no artigo
22 da Lei n° 11.494, de 2007, que dispde sobre a parcela da verba do Fundo de Manutencgéo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e Valorizagdo do Magistério (Fundeb), destinada ao
pagamento dos profissionais do magistério, bem como no artigo 69 da Lei n°® 9.394, de 1996, que
define os percentuais minimos de investimento dos entes federados na educagéo, em consonancia
com a Lei n°® 13.005, de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

As fontes de recursos para 0 pagamento da remuneracdo dos profissionais do magistério
publico sdo aquelas descritas no artigo 212 da Constituicdo Federal e no artigo 60 do seu Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitorias, além de recursos provenientes de outras fontes vinculadas
a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino.

Sobre as formas de organizacdo e gestdo da educacdo bésica, incluindo as orientagdes
curriculares, os entes federados e o0s respectivos sistemas de ensino e instituicbes educativas
deverdo garantir adequada relagdo numérica professor/educando, levando em consideracdo as
caracteristicas dos educandos, do espaco fisico, das etapas e modalidades da educacdo basica e do
projeto pedagogico e curricular.

2.6 Disposigdes transitorias

Visando assegurar a efetivacdo das diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
profissionais da educacdo béasica, para os cursos em andamento, define-se que 0s cursos de
formacdo de professores que se encontram em funcionamento deverdo se adaptar a Resolugédo
proposta no prazo de 2 (dois) anos.

Com relacdo a cursos novos, define-se que os pedidos de autorizacdo para funcionamento de
curso em andamento serdo restituidos aos proponentes para que sejam feitas as adequacOes
necessarias.

Considerando a legislacdo em vigor, especialmente o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacdo Superior — SINAES, instituido pela Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004, destaca-se que
0s processos de avaliacdo dos cursos de licenciatura serdo realizados pelo 6rgdo proprio do sistema
e acompanhados por comiss@es proprias de cada area.

Os cursos de formacéo inicial de professores para a educacdo basica em nivel superior, em
cursos de licenciatura, organizados em areas interdisciplinares, serdo objeto de regulamentacao
suplementar.

Visando a materializacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial e
continuada dos profissionais da educacédo béasica proposta e sua consequente Resolucéo, propde-se a
revogacdo das disposices em contrario, em especial a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de
1997, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 e suas alteracdes, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e suas
alterages, a Resolugéo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolugéo n°® 3, de 7 de dezembro de
2012.

37

Luiz Fernandes Dourado e outros —0018/0133



PROCESSOS N*: 23001.000018/2006-09 e 23001.000133/2007-56

I11 - VOTO DA COMISSAO

Ao aprovar este Parecer e o0 Projeto de Resolucdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag&o Inicial e Continuada dos Profissionais da Educacdo Bésica, em
anexo, a Comissdo Bicameral de Formacdo de Professores submete-os ao Conselho Pleno
para deciséo.

Brasilia (DF), 9 de junho de 2015.

Jose Fernandes de Lima (CEB/CNE) — presidente

Luiz Fernandes Dourado (CES/CNE) — relator

Antonio Carlos Caruso Ronca (CEB/CNE) — membro

Francisco Aparecido Cordao (CEB/CNE) — membro

Gilberto Gongalves Garcia (CES/CNE) — membro

José Eustaquio Romao (CES/CNE) — membro

Luiz Roberto Alves (CEB/CNE) — membro

Malvina Tania Tuttman (CEB/CNE) — membro

Marcia Angela da Silva Aguiar (CES/CNE) — membro

Raimundo Moacir Mendes Feitosa (CEB/CNE) — membro

Sérgio Roberto Kieling Franco (CES/CNE) — membro
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IV — DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Conselho Pleno aprova, por unanimidade, o voto da Comisséo.

Plenario, em 9 de junho de 2015.

Conselheiro Gilberto Gongalves Garcia — Presidente
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COMISSAO BICAMERAL DE FORMACAO DE PROFESSORES

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO

PROJETO DE RESOLUCAON° DE DE DE 2015

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacéo continuada.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacgéo, no uso de suas atribuicoes
legais e tendo em vista o disposto na Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, Lei n°® 11.502, de 11 de
julho de 2007, Lei n®11.738, de 16 de julho de 2008, Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, Lei
n® 13.005, de 25 de junho de 2014, observados os preceitos dos artigos 61 até 67 e do artigo
87 da Lei n® 9.394, de 1996, que dispGem sobre a formacao de profissionais do magistério, e
considerando o Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, as Resolu¢cdes CNE/CP n° 1, de
18 de fevereiro de 2002, CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006, CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, CNE/CP n° 3, de 15 de junho de
2012, e as Resolugdes CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999, e CNE/CEB n° 2, de 25 de
fevereiro de 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, bem como o
Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015, homologado por Despacho do Ministro de
Estado da Educacéo publicado no Diario Oficial do Unido de xx de xx de 2015, e

CONSIDERANDO que a consolidagdo das normas nacionais para a formacéo
de profissionais do magistério para a educacdo basica € indispensavel para o projeto nacional
da educacgéo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacdo, tendo em vista a
abrangéncia e a complexidade da educa¢do de modo geral e, em especial, a educacdo escolar
inscrita na sociedade;

CONSIDERANDO que a concepcao sobre conhecimento, educacao e ensino é
basilar para garantir o projeto da educacdo nacional, superar a fragmentacdo das politicas
publicas e a desarticulacdo institucional por meio da instituicdo do Sistema Nacional de
Educacdo, sob relacbes de cooperacdo e colaboracdo entre entes federados e sistemas
educacionais;

CONSIDERANDO que a igualdade de condicGes para 0 acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas; o respeito a
liberdade e o apreco a tolerdncia; a valorizacdo do profissional da educacdo; a gestdo
democréatica do ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacdo da
experiéncia extraescolar; a vinculagcdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais; 0 respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem
principios vitais para a melhoria e democratizacdo da gestéo e do ensino;

CONSIDERANDO que as instituicdes de educacdo basica, seus processos de
organizacdo e gestdo e projetos pedagogicos cumprem, sob a legislacdo vigente, um papel
estrategico na formacdo requerida nas diferentes etapas (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e modalidades da educagéo béasica.
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CONSIDERANDO a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica;

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base comum nacional para a
formacdo inicial e continuada, tais como: a) solida formacéo teorica e interdisciplinar; b)
unidade teoria-prética; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacéo; €) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos
cursos de formacéo;

CONSIDERANDO a articulacdo entre graduacdo e pos-graduacdo e entre
pesquisa e extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e da pratica educativa;

CONSIDERANDO a docéncia como acdo educativa € COmMO pProcesso
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares
e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializacdo e construgdo de conhecimentos, no didlogo constante entre
diferentes visfes de mundo;

CONSIDERANDO o curriculo como o conjunto de valores propicio a
producdo e a socializacdo de significados no espaco social e que contribui para a construcdo
da identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao
bem comum e a democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo para
o trabalho;

CONSIDERANDO a realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo
e as instituicbes de educacdo basica, sua organizacdo e gestdo, os projetos de formacéo,
devem ser contextualizados no espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das criancas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como
possibilitar a reflexdo sobre as relagdes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional
do magistério, o estudante e a instituicdo;

CONSIDERANDO que a educagdo em e para os direitos humanos é um direito
fundamental constituindo uma parte do direito a educacdo e, também, uma mediacdo para
efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu
ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia, e que a
educacdo em direitos humanos é uma necessidade estratégica na formagéo dos profissionais
do magistério e na acdo educativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a
Educagéo em Direitos Humanos;

CONSIDERANDO a importancia do profissional do magistério e de sua
valorizagéo profissional, assegurada pela garantia de formacéo inicial e continuada, plano de
carreira, salario e condi¢des dignas de trabalho;

CONSIDERANDO o trabalho coletivo como dindmica politico-pedagdgica
que requer planejamento sistematico e integrado,

Resolve:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica, definindo principios, fundamentos,
dindmica formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos
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programas e cursos de formacao, bem como no planejamento, nos processos de avaliacao e de
regulacdo das instituicdes de educacao que as ofertam.

8§ 1° Nos termos do 8§ 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), as instituicdes formadoras em articulagdo com os sistemas de ensino, em
regime de colaboracdo, deverdo promover, de maneira articulada, a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o atendimento as suas
especificidades nas diferentes etapas e modalidades de educacdo béasica, observando as
normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

8 2° As instituicGes de ensino superior devem conceber a formagéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica na perspectiva do atendimento
as politicas puablicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de
qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacdo Superior (Sinaes), manifestando
organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) como expressdo de
uma politica articulada a educacéo basica, suas politicas e diretrizes.

§ 3° Os centros de formacéo de estados e municipios, bem como as instituicdes
educativas de educacdo basica que desenvolverem atividades de formacdo continuada dos
profissionais do magistério, devem concebé-la atendendo as politicas publicas de educacdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educagéo Superior (Sinaes), expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional,
o0 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Projeto Pedagogico de Formacdo Continuada (PPFC)
através de uma politica institucional articulada a educacéo bésica, suas politicas e diretrizes.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Bésica
aplicam-se a formacdo de professores para o exercicio da docéncia na educacdo infantil, no
ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educacdo (Educagio
de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educagdo Profissional e Tecnologica, Educagdo do
Campo, Educacao Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educagdo Escolar Quilombola),
nas diferentes areas do conhecimento e com integracdo entre elas, podendo abranger um
campo especifico e/ou interdisciplinar.

8 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e COmoO Processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares
e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a solida formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo.

8 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da
educacdo basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de
solida formacdo, envolvendo o dominio e manejo de contetdos e metodologias, diversas
linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse
profissional.

Art. 3° A formagdo inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de
magisterio na educacao basica em suas etapas — educacao infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educagdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacéo
profissional e técnica de nivel medio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo,
educacdo escolar quilombola e educacdo a distdncia — a partir de compreensdo ampla e
contextualizada de educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de
conhecimentos de determinada area e a participacdo na elaboragdo e implementacdo do
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projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os
direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a
avaliacdo institucional.

8 1° Por educacdo entendem-se 0s processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino, pesquisa e
extensdo, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas relagdes criativas
entre natureza e cultura.

8§ 2° Para fins desta Resolucéo, a educacdo contextualizada se efetiva, de modo
sistematico e sustentavel, nas instituicdes educativas, por meio de processos pedagdgicos
entre os profissionais e estudantes articulados nas areas de conhecimento especifico e/ou
interdisciplinar e pedagogico, nas politicas, na gestdo, nos fundamentos e nas teorias sociais e
pedagogicas para a formacdo ampla e cidadd e para o aprendizado nos diferentes niveis,
etapas e modalidades de educacao basica.

§ 3° A formacdo docente inicial e continuada para a educacéo bésica constitui
processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da
educacao e a valorizacdo profissional, devendo ser assumida em regime de colaboragdo pelos
entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicdes de
educacéo credenciadas.

8§ 4° Os profissionais do magistério da educagdo basica compreendem aqueles
que exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas, incluindo a gestdo
educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de educacdo basica, nas diversas
etapas e modalidades de educacdo (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio,
educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de nivel
médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e
educacdo a distancia), e possuem a formacdo minima exigida pela legislacdo federal das
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.

§ 5° S&o principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica:

| - a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da educacgdo basica
como compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criancas, jovens e
adultos a educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas solidas em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica;

Il - a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma
nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria
a toda forma de discriminacao;

Il - a colaboracdo constante entre os entes federados na consecucdo dos
objetivos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica, articulada entre o Ministério da Educacdo (MEC), as instituicdes formadoras e 0s
sistemas e redes de ensino e suas instituicoes;

IV - a garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formagdo de docentes
ofertados pelas instituicbes formadoras;

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

VI - o reconhecimento das instituices de educacdo basica como espagos
necessarios a formacao dos profissionais do magisterio;
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VIl - um projeto formativo nas instituicdes de educacdo sob uma sélida base
tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formacgdo docente, assegurando
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formacao;

VIII - a equidade no acesso & formac&o inicial e continuada, contribuindo para
a reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais;

IX - a articulagéo entre formacéo inicial e formagdo continuada, bem como
entre os diferentes niveis e modalidades de educacéo;

X - a compreensdo da formacdo continuada como componente essencial da
profissionalizacdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao
cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto pedagodgico da instituicdo de educacao
basica;

X1 - a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos
de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informacdes, vivéncia e atualizagédo
culturais.

8 6° O projeto de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacdo entre a instituicdo de educagdo superior e o sistema de educacdo basica,
envolvendo a consolidacdo de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacéo
docente, em regime de colaboracdo, e deve contemplar:

| - s6lida formacéo teorica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de educacédo
béasica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

Il - 0 contexto educacional da regido onde seré desenvolvido;

IV - as atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus impactos nesses
contextos;

V - a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da
capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formacdo dos
professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios
de equidade.

§ 7° Os cursos de formacéo inicial e continuada de profissionais do magistério
da educacdo basica para a educacdo escolar indigena, a educacdo escolar do campo e a
educacéo escolar quilombola devem reconhecer que:

| - a formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério para a
educacdo bésica da educacdo escolar indigena, nos termos desta Resolucgdo, devera considerar
as normas e o ordenamento juridico préprios, com ensino intercultural e bilingue, visando a
valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua
diversidade étnica;

Il - a formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério para a
educacdo bésica da educacdo escolar do campo e da educacao escolar quilombola, nos termos
desta Resolucdo, devera considerar a diversidade étnico-cultural de cada comunidade.

Art. 4° A instituicdo de educacdo superior que ministra programas e cursos de
formagéo inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizagdo académica, devera
contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo para
garantir efetivo padréo de qualidade académica na formacéo oferecida, em consonancia com o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o
Projeto Pedagogico de Curso (PPC).

Paragrafo Unico. Os centros de formacdo de estados e municipios, bem como as
instituicOes educativas de educacdo basica que desenvolverem atividades de formacéo
continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua dinamica e estrutura,
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a articulacdo entre ensino e pesquisa, para garantir efetivo padrao de qualidade académica na
formacéo oferecida, em consonéncia com o plano institucional, o projeto politico-pedagdgico
e 0 projeto pedagogico de formacéo continuada.

N CAPITULO Il )
FORMAGCAO DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO
PARA EDUCACAO BASICA: BASE COMUM NACIONAL

Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepcdo de educacdo como processo emancipatério e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que
conduz a préaxis como expressao da articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se
leve em conta a realidade dos ambientes das institui¢cbes educativas da educacdo basica e da
profisséo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a):

| - & integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e
relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as
exigéncias da educacdo basica e da educacdo superior para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho;

Il - & construcdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensao como
principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério
e ao aperfeicoamento da préatica educativa;

Il - a0 acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de
apoio pedagdgico de qualidade, ao tempo de estudo e producdo académica-profissional,
viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a educagdo bésica;

IV - as dinamicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional e o
desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo
formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensdes psicossociais,
historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a acdo pedagdgica,
possibilitando as condi¢des para o exercicio do pensamento critico, a resolucdo de problemas,
o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovacao, a lideranca e a autonomia;

V - a elaboracéo de processos de formacgdo do docente em consonancia com as
mudancas educacionais e sociais, acompanhando as transformacdes gnosioldgicas e
epistemoldgicas do conhecimento;

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC)
para 0 aprimoramento da pratica pedagodgica e a ampliacdo da formacdo cultural dos(das)
professores(as) e estudantes;

VIl - a promoc¢do de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes
linguagens e seus processos de construcdo, disseminacao e uso, incorporando-0s ao processo
pedagogico, com a inten¢do de possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da criatividade;

VIII - a consolidacdo da educacdo inclusiva através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras;

IX - a aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes
durante o percurso educacional por meio de curriculo e atualizagdo da pratica docente que
favorecam a formacéo e estimulem o aprimoramento pedagdgico das instituicoes.

Art. 6° A oferta, o desenvolvimento e a avaliagdo de atividades, cursos e
programas de formacdo inicial e continuada, bem como o0s conhecimentos especificos,
interdisciplinares, os fundamentos da educagdo e 0s conhecimentos pedagdgicos, bem como
didaticas e préaticas de ensino e as vivéncias pedagdgicas de profissionais do magistério nas
modalidades presencial e a distancia, devem observar o estabelecido na legislacdo e nas
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regulamentacfes em vigor para 0s respectivos niveis, etapas e modalidades da educacéo
nacional, assegurando a mesma carga hordria e instituindo efetivo processo de organizacéo,
de gestdo e de relacdo estudante/professor, bem como sisteméatica de acompanhamento e
avaliacdo do curso, dos docentes e dos estudantes.

CAPITULO Il
DO(A) EGRESSO(A) DA FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

Art. 7° O(A) egresso(a) da formacdo inicial e continuada devera possuir um
repertorio de informacGes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos
e praticos, resultado do projeto pedagogico e do percurso formativo vivenciado cuja
consolidacdo vira do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética, de modo a Ihe permitir:

| - 0 conhecimento da instituicdo educativa como organizacdo complexa na
fungéo de promover a educagéo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacGes de
interesse da &rea educacional e especifica;

Il - a atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na
organizacao e gestdo de institui¢ces de educacao bésica.

Paragrafo unico. O PPC, em articulacdo com o PPl e o PDI, deve abranger
diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a docéncia, entre as quais:

| - estudo do contexto educacional, envolvendo acBes nos diferentes espacos
escolares, como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, espacos recreativos e desportivos,
ateliés, secretarias;

Il - desenvolvimento de agOes que valorizem o trabalho coletivo,
interdisciplinar e com intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o processo de ensino-
aprendizagem;

1l - planejamento e execucdo de atividades nos espagos formativos
(instituicbes de educacdo béasica e de educacdo superior, agregando outros ambientes
culturais, cientificos e tecnolégicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de
construcdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em
direcdo a autonomia do estudante em formacéo;

IV - participacdo nas atividades de planejamento e no projeto pedagogico da
escola, bem como participacdo nas reunies pedagogicas e 6rgdos colegiados;

V - analise do processo pedagogico e de ensino-aprendizagem dos contetdos
especificos e pedagogicos, além das diretrizes e curriculos educacionais da educacdo basica;

VI - leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais e
de formacdo para a compreensdo e a apresentacdo de propostas e dindmicas didatico-
pedagdgicas;

VIl - cotejamento e andlise de conteldos que balizam e fundamentam as
diretrizes curriculares para a educacdo basica, bem como de conhecimentos especificos e
pedagdgicos, concepcbes e dindmicas didatico-pedagdgicas, articuladas a pratica e a
experiéncia dos professores das escolas de educacdo basica, seus saberes sobre a escola e
sobre a mediacéo didatica dos conteldos;

VIII - desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias
didatico-pedagdgicas;

IX - sistematizacdo e registro das atividades em portfolio ou recurso
equivalente de acompanhamento.
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Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacdo inicial em nivel superior
deverd, portanto, estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da educacdo basica a
partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na
idade propria;

I11 - trabalhar na promocao da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacgéo
basica;

IV - dominar os conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens teorico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunica¢do a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacdo para o desenvolvimento da aprendizagem;

VI - promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

VIl - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superagdo de exclusbes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIl - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituicdes de educacdo bésica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais;

X - participar da gestdo das instituices de educacdo basica, contribuindo para
a elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagdgico;

X1 - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e
sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacao do trabalho educativo
e praticas pedagogicas, entre outros;

XIl - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a
discussao e disseminacédo desses conhecimentos;

XIII - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais,
além de outras determinacgdes legais, como componentes de formacdo fundamentais para o
exercicio do magistério.

Paragrafo unico. Os professores indigenas e aqueles que venham a atuar em
escolas indigenas, professores da educagdo escolar do campo e da educacdo escolar
quilombola, dada a particularidade das popula¢fes com que trabalham e da situacdo em que
atuam, sem excluir o acima explicitado, deveréo:

| - promover dialogo entre a comunidade junto a quem atuam e 0S outros
grupos sociais sobre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes filosoficas, politicas
e religiosas proprios da cultura local;
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Il - atuar como agentes interculturais para a valorizacdo e o estudo de temas
especificos relevantes.

_ CAPITULO IV )
DA FORMAGAO INICIAL DO MAGISTERIO DA
EDUCACAO BASICA EM NIVEL SUPERIOR

Art. 9° Os cursos de formagdo inicial para os profissionais do magistério para a
educacdo basica, em nivel superior, compreendem:

| - cursos de graduacdo de licenciatura;

Il - cursos de formacao pedagdgica para graduados nao licenciados;

I11 - cursos de segunda licenciatura.

8§ 1° A instituigdo formadora definird no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacdo inicial dos profissionais do magistério da educacdo basica
articuladas as politicas de valorizacdo desses profissionais e a base comum nacional
explicitada no capitulo Il desta Resolugéo.

§ 2° A formac&o inicial para o exercicio da docéncia e da gestdo na educagdo
basica implica a formacdo em nivel superior adequada a area de conhecimento e as etapas de
atuacéo.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais do magistério serd ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo académico, cientifico e
tecnoldgico e cultural.

Art. 10. A formacédo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer o
magistério da educacao basica em suas etapas e modalidades de educacdo e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos, compreendendo a articulacdo entre
estudos teorico-praticos, investigacdo e reflexdo critica, aproveitamento da formacdo e
experiéncias anteriores em institui¢des de ensino.

Paragrafo unico. As atividades do magistério também compreendem a atuacdo
e participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas de educacdo béasica e suas instituicdes de
ensino, englobando:

| - planejamento, desenvolvimento, coordenacdo, acompanhamento e avaliacéo
de projetos, do ensino, das dindmicas pedagogicas e experiéncias educativas;

Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico das areas
especificas e do campo educacional.

Art. 11. A formacdo inicial requer projeto com identidade propria de curso de
licenciatura articulado ao bacharelado ou tecnoldgico, a outra(s) licenciatura(s) ou a cursos de
formacdo pedagdgica de docentes, garantindo:

| - articulacdo com o contexto educacional, em suas dimensdes sociais,
culturais, econémicas e tecnoldgicas;

Il - efetiva articulacdo entre faculdades e centros de educacdo, institutos,
departamentos e cursos de areas especificas, além de foéruns de licenciatura;

Il - coordenacéo e colegiado préprios que formulem projeto pedagdgico e se
articulem com as unidades académicas envolvidas e, no escopo do PDI e PPI, tomem decisdes
sobre a organizagdo institucional e sobre as questbes administrativas no ambito de suas
competéncias;

IV - interacdo sistemdtica entre os sistemas, as instituicdes de educacédo
superior e as instituicdes de educacéo basica, desenvolvendo projetos compartilhados;

V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos contetdos
especificos da area de atuacédo, fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias;
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VI - organizacdo institucional para a formacdo dos formadores, incluindo
tempo e espaco na jornada de trabalho para as atividades coletivas e para o estudo e a
investigacao sobre o aprendizado dos professores em formacao;

VII - recursos pedagogicos como biblioteca, laboratdrios, videoteca, entre
outros, além de recursos de tecnologias da informacdo e da comunicacdo, com qualidade e
quantidade, nas institui¢cdes de formacao;

VIII - atividades de criacdo e apropriacdo culturais junto aos formadores e
futuros professores.

Art. 12. Os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das instituicdes, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

| - nucleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas
realidades educacionais, articulando:

a) principios, concepcdes, contetidos e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagogicos, especificos e interdisciplinares, 0s
fundamentos da educagdo, para o desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da
sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promocdo da participagdo
e gestdo democratica;

c) conhecimento, avaliacdo, criagdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade social e
cultural da sociedade brasileira;

d) observacdo, analise, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de
processos educativos e de experiéncias educacionais em instituicdes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e
préticas educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,
ludica, artistica, ética e biopsicossocial;

f) diagndstico sobre as necessidades e aspiracfes dos diferentes segmentos da
sociedade relativamente a educacéo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e interesses,
de captar contradicdes e de considera-los nos planos pedag6gicos, no ensino e seus processos
articulados a aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades educativas;

g) pesquisa e estudo dos conteldos especificos e pedagdgicos, seus
fundamentos e metodologias, legislacdo educacional, processos de organizacdo e gestdo,
trabalho docente, politicas de financiamento, avaliacdo e curriculo;

h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e codigos linguistico-
sociais utilizadas pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre contetdos pertinentes as
etapas e modalidades de educacéo bésica;

i) pesquisa e estudo das relacdes entre educagdo e trabalho, educacdo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras problematicas
centrais da sociedade contemporéanea;

j) questdes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio
profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

I) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliagdo da legislacdo e producgdo especifica
sobre organizacao e gestdo da educacgéo nacional.

Il - nGcleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuacéo
profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto
pedagogico das instituicbes, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as
demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:
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a) investigacOes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na
area educacional;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da
educacdo, didaticas e praticas de ensino, teorias da educacdo, legislacdo educacional, politicas
de financiamento, avaliacéo e curriculo.

d) Aplicacdo ao campo da educacao de contribuicdes e conhecimentos, como o
pedagogico, o filosofico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o
linguistico, o sociologico, o politico, 0 econémico, o cultural;

1l - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participacdo em:

a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica,
iniciacdo a docéncia, residéncia docente, monitoria e extensdo, entre outros, definidos no
projeto institucional da instituicdo de educacdo superior e diretamente orientados pelo corpo
docente da mesma instituicao;

b) atividades préticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional,
assegurando aprofundamento e diversificagdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de
recursos pedagadgicos;

c) mobilidade estudantil, intercdmbio e outras atividades previstas no PPC;

d) atividades de comunicacdo e expressao visando a aquisicdo e a apropriacao
de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar
conexdes com a vida social.

N CAPITULO V o
DA FORMAGAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCACAO BASICA
EM NIVEL SUPERIOR: ESTRUTURA E CURRICULO

Art. 13. Os cursos de formacdo inicial de professores para a educacdo béasica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em &reas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a
complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacao
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacdo basica, incluindo o ensino
e a gestdo educacional, e dos processos educativos escolares e ndo escolares, da producéo e
difusdo do conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orientacGes curriculares.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8
(oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formagéo e atuacdo na educacgéo basica, contemplando também outras areas especificas, se for
0 caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

[l - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos ndcleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta
Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicdo;
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IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso 111 do artigo
12 desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da
monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicao.

8§ 2° Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva &rea de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteudos relacionados aos fundamentos da educacdo, formacéo na
area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

8§ 3° Deverd ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relagéo
entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necesséarios & docéncia.

§ 4° Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocagéo de
tempos e espacos curriculares, se expressam em eixos em torno dos quais se articulam
dimens@es a serem contempladas, como previsto no artigo 12 desta Resolucéo.

8 5° Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educacdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental a serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados, deverdo
preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino,
e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas ndo sera inferior a
quinta parte da carga horéria total.

8§ 6° O estdgio curricular supervisionado é componente obrigatorio da
organizacao curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico.

Art. 14. Os cursos de formacdo pedagdgica para graduados nao licenciados, de
cardter emergencial e provisorio, ofertados a portadores de diplomas de curso superior
formados em cursos relacionados a habilitacdo pretendida com sélida base de conhecimentos
na area estudada, devem ter carga horaria minima varidvel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e
quatrocentas) horas de efetivo trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso
de origem e a formacdo pedagogica pretendida.

8 1° A definig&o da carga horaria deve respeitar 0s seguintes principios:

| - quando o curso de formacdo pedagdgica pertencer a mesma area do curso de
origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.000 (mil) horas;

Il - quando o curso de formacdo pedagdgica pertencer a uma area diferente da
do curso de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.400 (mil e quatrocentas) horas;

Il - a carga horaria do estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas)
horas;

IV - deverd haver 500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso | deste paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 11
do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

V - devera haver 900 (novecentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso Il deste paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 11
do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

VI - deverd haver 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, conforme nucleo definido no
inciso 111 do artigo 12, consoante o projeto de curso da instituicao;

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacao, formagéo na
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area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

§ 3° Cabe a instituicdo de educacdo superior ofertante do curso verificar a
compatibilidade entre a formacdo do candidato e a habilitacdo pretendida.

8 4° O estdgio curricular supervisionado é componente obrigatorio da
organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico.

8 5° A oferta dos cursos de formacdo pedagdgica para graduados podera ser
realizada por instituicdes de educacdo superior, preferencialmente universidades, que ofertem
curso de licenciatura reconhecido e com avaliacdo satisfatoria realizada pelo Ministério da
Educacdo e seus orgdos na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emissdo de novos atos
autorizativos.

8 6° A oferta de cursos de formagdo pedagogica para graduados deverd ser
considerada quando dos processos de avaliagdo do curso de licenciatura mencionado no
paragrafo anterior.

§ 7° No prazo maximo de 5 (cinco) anos, o Ministério da Educacdo, em
articulacdo com os sistemas de ensino e com os foruns estaduais permanentes de apoio a
formagdo docente, procedera a avaliagdo do desenvolvimento dos cursos de formagdo
pedagdgica para graduados, definindo prazo para sua extin¢cdo em cada estado da federacéo.

Art. 15. Os cursos de segunda licenciatura terdo carga horaria minima variavel
de 800 (oitocentas) a 1.200 (mil e duzentas) horas, dependendo da equivaléncia entre a
formacéo original e a nova licenciatura.

8§ 1° A definig&o da carga horaria deve respeitar 0s seguintes principios:

| - quando o curso de segunda licenciatura pertencer a mesma area do curso de
origem, a carga horaria dever ter, no minimo, 800 (oitocentas) horas;

Il - quando o curso de segunda licenciatura pertencer a uma area diferente da
do curso de origem, a carga horéria devera ter, no minimo, 1.200 (mil e duzentas) horas;

Il - a carga horéria do estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas)
horas;

§ 2° Durante o processo formativo, devera ser garantida efetiva e concomitante
relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos béasicos para o desenvolvimento
dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

§ 3° Os cursos de formacgdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacédo, formagéo na
area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

8 4° Os cursos descritos no caput poderdo ser ofertados a portadores de
diplomas de cursos de graduacdo em licenciatura, independentemente da area de formacao.

§ 5° Cabe a instituicdo de educagdo superior ofertante do curso verificar a
compatibilidade entre a formagéo do candidato e a habilitacdo pretendida.

8§ 6° O estdgio curricular supervisionado é componente obrigatério da
organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico.
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§ 7° Os portadores de diploma de licenciatura com exercicio comprovado no
magistério e exercendo atividade docente regular na educacdo bésica poderao ter reducéo da
carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 100 (cem) horas.

§ 8° A oferta dos cursos de segunda licenciatura podera ser realizada por
instituicdo de educacdo superior que oferte curso de licenciatura reconhecido e com avaliacéo
satisfatoria pelo MEC na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emissdo de novos atos
autorizativos.

§ 9° A oferta de cursos de segunda licenciatura devera ser considerada quando
dos processos de avaliacdo do curso de licenciatura mencionado no paragrafo anterior.

§ 10. Os cursos de segunda licenciatura para professores em exercicio na
educacdo basica publica, coordenados pelo MEC em regime de colabora¢do com os sistemas
de ensino e realizados por instituices publicas e comunitarias de educacdo superior,
obedecerdo as diretrizes operacionais estabelecidas na presente Resolucao.

) CAPITULO VI
DA FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO

Art. 16. A formagdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos,
programas e acOes para aléem da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na
educacdo bésica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a prética educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente.

Pardgrafo Unico. A formacdo continuada decorre de uma concepgdo de
desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que leva em conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituicdes de
educacdo béasica, bem como os problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela esta
inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovagéo e o desenvolvimento associados
ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Il - o respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo que lhe
permita refletir criticamente e aperfeicoar sua prética;

IV - o diadlogo e a parceria com atores e instituicbes competentes, capazes de
contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho de gestdo da
sala de aula e da institui¢do educativa.

Art. 17. A formacdo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela oferta
de atividades formativas e cursos de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializacéo,
mestrado e doutorado que agreguem novos saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo
da educacdo, a area de atuacdo do profissional e as instituicdes de educagdo basica, em suas
diferentes etapas e modalidades da educacéo.

8 1° Em consonancia com a legislacéo, a formacéao continuada envolve:

| - atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e instituicdes de
educacéo basica incluindo desenvolvimento de projetos, inovagdes pedagogicas, entre outros;

Il - atividades ou cursos de atualizagdo, com carga hordria minima de 20
(vinte) horas e méxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas diversas, direcionadas
a melhoria do exercicio do docente;

Il - atividades ou cursos de extensdo, oferecida por atividades formativas
diversas, em consonancia com o projeto de extensdo aprovado pela instituicdo de educagdo
superior formadora;
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IV - cursos de aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas, por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto pedagdgico
da instituicdo de educacéo superior;

V - cursos de especializagdo lato sensu por atividades formativas diversas, em
consonancia com o projeto pedagogico da instituicdo de educacdo superior e de acordo com
as normas e resolucdes do CNE;

VI - cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades formativas
diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da instituicdo de educacdo
superior, respeitadas as normas e resolucdes do CNE e da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — Capes;

VII - curso de doutorado, por atividades formativas diversas, de acordo com o
projeto pedagodgico do curso/programa da instituicdo de educacdo superior, respeitadas as
normas e resolucdes do CNE e da Capes.

8 2° A instituicdo formadora em efetiva articulagio com o planejamento
estratégico do Férum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente e com 0s sistemas e
redes de ensino e com as instituicbes de educacdo béasica definirh no seu projeto
institucional as formas de desenvolvimento da formacdo continuada dos profissionais do
magistério da educacdo basica, articulando-as as politicas de valorizacdo a serem efetivadas
pelos sistemas de ensino.

CAPITULO VI )
DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO E SUA VALORIZACAO

Art. 18. Compete aos sistemas de ensino, as redes e as institui¢des educativas a
responsabilidade pela garantia de politicas de valorizacdo dos profissionais do magistério da
educacdo bésica, que devem ter assegurada sua formacdo, além de plano de carreira, de
acordo com a legislacdo vigente, e preparacdo para atuar nas etapas e modalidades da
educacdo basica e seus projetos de gestdo, conforme definido na base comum nacional e nas
diretrizes de formacéo, segundo o PDI, PPl e PPC da instituicdo de educagédo superior, em
articulacdo com os sistemas e redes de ensino de educacdo basica.

§ 1° Os profissionais do magistério da educacdo basica compreendem aqueles
que exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas, como definido no artigo
3°, § 4°, desta Resolucao;

8 2° No quadro dos profissionais do magistério da instituicdo de educacgdo
basica deve constar quem sdo esses profissionais, bem como a clara explicitacdo de sua
titulacdo, atividades e regime de trabalho.

§ 3° A valorizacdo do magistério e dos demais profissionais da educacdao deve
ser entendida como uma dimensdo constitutiva e constituinte de sua formacdo inicial e
continuada, incluindo, entre outros, a garantia de construcdo, definicdo coletiva e aprovacao
de planos de carreira e salario, com condi¢bes que assegurem jornada de trabalho com
dedicacdo exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um Unico estabelecimento de ensino
e destinacdo de 1/3 (um terco) da carga horaria de trabalho a outras atividades pedagogicas
inerentes ao exercicio do magistério, tais como:

| - preparacéo de aula, estudos, pesquisa e demais atividades formativas;

Il - participacdo na elaboracéo e efetivacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo educativa;

I11 - orientagdo e acompanhamento de estudantes;

IV - avaliacdo de estudantes, de trabalhos e atividades pedagdgicas;

V - reunides com pais, conselhos ou colegiados escolares;
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VI - participacdo em reunides e grupos de estudo e/ou de trabalho, de
coordenacao pedagogica e gestdo da escola;

VII - atividades de desenvolvimento profissional;

VIII - outras atividades de natureza semelhante e relacionadas a comunidade
escolar na qual se insere a atividade profissional.

Art. 19. Como meio de valorizagdo dos profissionais do magistério publico nos
planos de carreira e remuneracdo dos respectivos sistemas de ensino, devera ser garantida a
convergéncia entre formas de acesso e provimento ao cargo, formacdo inicial, formacao
continuada, jornada de trabalho, incluindo horas para as atividades que considerem a carga
horéria de trabalho, progressao na carreira e avaliacdo de desempenho com a participacdo dos
pares, asseverando-se:

| - acesso a carreira por concurso de provas e titulos orientado para assegurar a
qualidade da acao educativa;

Il - fixacdo do vencimento ou salério inicial para as carreiras profissionais da
educacdo de acordo com a jornada de trabalho definida nos respectivos planos de carreira no
caso dos profissionais do magistério, com valores nunca inferiores ao do Piso Salarial
Profissional Nacional, vedada qualquer diferenciacdo em virtude da etapa ou modalidade de
educacéo e de ensino de atuagao;

Il - diferenciacdo por titulagdo dos profissionais da educacdo escolar basica
entre os habilitados em nivel médio e os habilitados em nivel superior e pés-graduacéao lato
sensu, com percentual compativel entre estes ultimos e o0s detentores de cursos de mestrado e
doutorado;

IV - revisdo salarial anual dos vencimentos ou salarios conforme a Lei do Piso;

V - manutencdo de comissdo paritaria entre gestores e profissionais da
educacdo e os demais setores da comunidade escolar para estudar as condicdes de trabalho e
propor politicas, préaticas e a¢des para o bom desempenho e a qualidade dos servicos prestados
a sociedade;

VI - elaboracdo e implementacdo de processos avaliativos para o estagio
probatério dos profissionais do magistério, com a sua participacéo;

VIl - oferta de programas permanentes e regulares de formacdo e
aperfeicoamento profissional do magistério e a instituicdo de licencas remuneradas e
formacdo em servico, inclusive em nivel de pds-graduacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como os objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica.

Art. 20. Os critérios para a remuneracdo dos profissionais do magistério
publico devem se pautar nos preceitos da Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, que
estabelece o Piso Salarial Profissional Nacional, e no artigo 22 da Lei n° 11.494, de 20 de
junho de 2007, que dispGe sobre a parcela da verba do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e Valorizacdo do Magistério (Fundeb), destinada ao
pagamento dos profissionais do magistério, bem como no artigo 69 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que define os percentuais minimos de investimento dos entes federados na
educacdo, em consonancia com a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano
Nacional de Educagdo (PNE).

Paragrafo Unico. As fontes de recursos para 0 pagamento da remuneracao dos
profissionais do magistério publico sdo aquelas descritas no artigo 212 da Constituicdo
Federal e no artigo 60 do seu Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, além de
recursos provenientes de outras fontes vinculadas a manutencdo e ao desenvolvimento do
ensino.

Art. 21. Sobre as formas de organizacao e gestdo da educacao basica, incluindo
as orientacOes curriculares, os entes federados e respectivos sistemas de ensino, redes e
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instituicOes educativas deverdo garantir adequada relacdo numeérica professor/educando,
levando em consideracdo as caracteristicas dos educandos, do espaco fisico, das etapas e
modalidades da educacéo e do projeto pedagdgico e curricular.

CAPITULO VI
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 22. Os cursos de formacdo de professores que se encontram em
funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolucao no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data
de sua publicagéo.

Paragrafo Unico. Os pedidos de autorizacdo para funcionamento de curso em
andamento serdo restituidos aos proponentes para que sejam feitas as adequacdes necessarias.

Art. 23. Os processos de avaliacdo dos cursos de licenciatura serdo realizados
pelo 6rgéo prdprio do sistema e acompanhados por comissdes proprias de cada area.

Art. 24. Os cursos de formacdo inicial de professores para a educacao basica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas interdisciplinares, serdo
objeto de regulamentacdo suplementar.

Art. 25. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrario, em especial a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de 1997, a
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 e suas alteracdes, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e
suas alteracOes, a Resolugdo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolucdo n° 3, de 7 de
dezembro de 2012.
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